OPINTOPAIVA 12.2.
ARVIOINTI
VIERAAT KIELET
OHJAAJAN OPAS

Suunnittelu
Sauli Takala

KOULUTYON ARVIOINTI
VIERAAT KIELET

Kouluhallitus
1787/73



SISALLYS sivu
Ohjeita kouluttajalle 3
Arvioinnin merkityksestd ja osuudesta koulutydssa 5
LAHDEKIRJALLISUUTTA

Kielitaidon mittaaminen (POPS-opas 3 b, Sauli Takala)
Huom Tadmin oppaan hankkiminen ja siihen perehtyminen on valttdma-
tontd koulutustilaisuutta varten.



OHJEITA KOULUTTAJALLE

Ennen koulutuspiivii

— Hanki hyvissd ajoin POPS-opas 3 b, Kielitaidon mittaaminen, ja pe-
rehdy siihen.

Jos mahdollista, perehdy myds arviointia kisittelevdian perusosaan en-
nen koulutuspiivii.

— Kehota kielten ryhméén tulevia opettajia tuomaan mukanaan kiyt-
tamansd oppikirja, tyokirja ja opettajan opas.

Koulutuspéivinia

Arvioinnin ainekohtainen tyoskentely lienee tarkoituksenmukaista kes-
kittdd diagnostisen ja formatiivisen arvioinnin perehtymiseen ja vastaa-
vien mittareiden (kokeiden) suunnitteluun ja laatimiseen. Kaytannolli-
send tuloksena tyoskentelysta voi olla joukko opetusta hyodyttavii al-
kudiagnostisia ja formatiivisia kokeita.

Ennen varsinaista ryhmatyoskentelyd on syytd tutustua diagnostisen ja
formatiivisen kokeen peruspiirteisiin (POPS-opas 3 b, s. 4-8 ja s.47-48).

Jos kieltenopettajia on koulutustilaisuudessa melko runsaasti ja kaikilta
luokka-asteilta, voidaan menetelld esim. seuraavasti.

Kunkin vuosiluokan alkuun laaditaan aikaisemmin luetun hallintaa mit-
taava alkudiagnoosi, joka edustavasti kattaa kaiken aikaisemmin luetun
ja kaikki kielitaidon osa-alueet. Taman lisaksi, mikali aikaa ja henkil6itd
riittdd, voidaan laatia eri vuosiluokkia ja erilaajuisia kursseja varten
erilaisia formatiivisia kokeita.

Lienee tarkoituksenmukaista, ettd alkudiagnoosin laativat ao. luokka-
asteita opettaneet opettajat.

Apuvilineina tarvitaan oppikirjat, tyokirjat ja mahdollisesti opettajan
opas.

Ennen ryhmatoiden alottamista sovitaan seuraavista asioista:

1. Mille luokka-asteille ja kursseille laaditaan alkudiagnoosit.

2. Mille luokka-asteille, mille kursseille ja mihin kurssin kohtiin laadi-
taan formatiivisia kokeita.

3. Mitd seikkoja pyritddn mittaamaan: kokeiden tavoite

4. Keskustellaan millaisia koetyyppeja tullaan kidyttimdan. (POPS-
opasta 3 b voidaan kayttdd keskustelun pohjana).

5. Sovitaan ryhmaijako

6. Sovitaan siitd, miten ryhmitéiden tulokset toimitetaan kaikkien
opettajien kiaytettiviksi.

7. Sovitaan alkudiagnoosia ja formatiivisia kokeita seuraavan harjoitus-
materiaalin mahdollisesta laadinnasta, jota voidaan kayttda esim. tukio-
petusta tarvitsevan ryhmén lisiopetukseen. Osa opettajista voisi laatia
naihin kokeisiin liittyvada tukiopetusmateriaalia.

Mikali aikaa jaa jaljelle, voidaan keskustella arviointiin liittyvistd ongel-
mista. Seuraavassa muutamia ehdotuksia.

1) Diagnostisia ja formatiivisia kokeita ei suositella kdytettdviksi oppi-
lasarvosteluun. Kuitenkin oppilaat tarvitsevat tiedon siitd, mitd osasi-
vat ja etenkin mitd eivdt vield osanneet kyllin hyvin. Millaisia keinoja
voitaisiin kdyttad, jotta oppilaalle voitaisiin antaa mahdollisimman ha-
vainnollista ja konkreettista tietoa siitd, mitd hidnen tulisi tehdd oppimi-
sensa edistimiseksi ja tavoitteiden saavuttamiseksi? (vrt. POPS-opas
36, s. 6-7, ja liite 1, s. 47-48)

2) Milla tavalla voitaisiin edistdd puheen tuottamisen arvostelun luotet-
tavuutta? Milld tavoin voitaisiin nykytilanteessa jirjestdd riittdvan
usein aktiivista suullista kielitaitoa mittaavia kokeita ilman kohtuutonta
ajan ja energian menetysta?



3) Miten erilaisten kirjallisten tuotosten arvioinnin luotettavuutta voi-
taisiin parantaa kidytettdvissi olevien resurssien puitteissa? (Eriitd ni-
kokohtia POPS-opas 36, s. 44)

4) Milla tavalla kunnassa voitaisiin saada aikaan tai kehittii edelleen
opettajien yhteistoimintaa erilaisten kokeiden laatimiseksi ja tdten toi-
minnan rationalisoimiseksi? (Kts Suunnittelu-opintovihkoja)



OHJEITA KOULUTTAJALLE

Ennen koulutuspiivii

— Hanki hyvissa ajoin POPS-opas 3 b, Kielitaidon mittaaminen, ja pe-
rehdy siihen.

Jos mahdollista, perehdy myés arviointia kisitteleviin perusosaan en-
nen koulutuspiivii.

— Kehota kielten ryhméin tulevia opettajia tuomaan mukanaan kayt-
timdnsd oppikirja, tyokirja ja opettajan opas.

Koulutuspiivini

Arvioinnin ainekohtainen tyoskentely lienee tarkoituksenmukaista kes-
kittad diagnostisen ja formatiivisen arvioinnin perehtymiseen ja vastaa-
vien mittareiden (kokeiden) suunnitteluun ja laatimiseen. Kiytannolli-
send tuloksena tyoskentelystd voi olla joukko opetusta hyddyttivii al-
kudiagnostisia ja formatiivisia kokeita.

Ennen varsinaista ryhmiétyGskentelyd on syytd tutustua diagnostisen ja
formatiivisen kokeen peruspiirteisiin (POPS-opas 38 b, s. 4-8 ja s.47-48).

Jos kieltenopettajia on koulutustilaisuudessa melko runsaasti ja kaikilta
luokka-asteilta, voidaan menetelld esim. seuraavasti.

Kunkin vuosiluokan alkuun laaditaan aikaisemmin luetun hallintaa mit-
taava alkudiagnoosi, joka edustavasti kattaa kaiken aikaisemmin luetun
ja kaikki kielitaidon osa-alueet. Tamin lisdksi, mikéli aikaa ja henkil6its
riittdd, voidaan laatia eri vuosiluokkia ja erilaajuisia kursseja varten
erilaisia formatiivisia kokeita.

Lienee tarkoituksenmukaista, ettd alkudiagnoosin laativat ao. luokka-
asteita opettaneet opettajat.

Apuvilineind tarvitaan oppikirjat, tydkirjat ja mahdollisesti opettajan
opas.

Ennen ryhmaitoiden alottamista sovitaan seuraavista asioista:

1. Mille luokka-asteille ja kursseille laaditaan alkudiagnoosit.

2. Mille luokka-asteille, mille kursseille ja mihin kurssin kohtiin laadi-
taan formatiivisia kokeita.

3. Mitd seikkoja pyritddn mittaamaan: kokeiden tavoite

4. Keskustellaan millaisia koetyyppeji tullaan kiyttimiin. (POPS-
opasta 3 b voidaan kdyttdd keskustelun pohjana).

5. Sovitaan ryhmaéijako

6. Sovitaan siiti, miten ryhmaitdiden tulokset toimitetaan kaikkien
opettajien kidytettaviksi.

7. Sovitaan alkudiagnoosia ja formatiivisia kokeita seuraavan harjoitus-
materiaalin mahdollisesta laadinnasta, jota voidaan kiyttids esim. tukio-
petusta tarvitsevan ryhmain lisdopetukseen. Osa opettajista voisi laatia
naihin kokeisiin liittyvdd tukiopetusmateriaalia.

Mikali aikaa jad jiljelle, voidaan keskustella arviointiin liittyvisti ongel-
mista. Seuraavassa muutamia ehdotuksia.

1) Diagnostisia ja formatiivisia kokeita ei suositella kiytettiviksi oppi-
lasarvosteluun. Kuitenkin oppilaat tarvitsevat tiedon siitd, miti osasi-
vat ja etenkin mitd eivit vield osanneet kyllin hyvin. Millaisia keinoja
voitaisiin kdyttdd, jotta oppilaalle voitaisiin antaa mahdollisimman ha-
vainnollista ja konkreettista tietoa siitd, mitd hinen tulisi tehdi oppimi-
sensa edistdmiseksi ja tavoitteiden saavuttamiseksi? (vrt. POPS-opas
36, s. 6-7, ja liite 1, s. 47-48)

2) Milla tavalla voitaisiin edistdd puheen tuottamisen arvostelun luotet-
tavuutta? Milld tavoin voitaisiin nykytilanteessa jirjestdd riittdvin
usein aktiivista suullista kielitaitoa mittaavia kokeita ilman kohtuutonta
ajan ja energian menetystd?



0SIO 1

ARVIOINNIN MERKITYKSESTA JA OSUUDESTA
KOULUTYOSSA
(alustuksen runko)

Opetuksessa joudutaan jatkuvasti tekemiin erilaisia ratkaisuja tavoit-
teiden, tyotapojen, materiaalin jne. suhteen. Opetuksen ja koulutuksen
suunnitelmallisuutta on viime aikoina voimakkaasti korostettu. Opetuk-
sen suunnittelun pohjaksi tarvitaan jatkuvasti tietoa oppimisen edisty-
misestd. Siksi koulutyossd tarvitaan jatkuvaa oppimisen evaluaatiota.
Se on kuitenkin néhtavi ensisijaisesti tiedonhankintamenetelmini (pa-
lautteen hankkimisena) ja toissijaisesti oppilasarvostelun vilineena.

Joskus saz sellaisen vaikutelman, ettd kielenopetuksessa kokeilla mit-
taamisella ja arvoestelulla on kohtuuttoman keskeinen asema. Kuiten-

kin arvioinnin tehtdvd on ldhinnd avustava: tiedon hankkiminen ope-
tuksen suunnitteluun ja toteuttamiseen. Olisi toivottavaa, ettd kieleno-
petuksen tavoitteiden kehittimiseen kiytettdisiin yhtd paljon aikaa ja
ponnisteluja, kuin tulosten arviointiin, koska erddssa mielessd hyvi ar-
viointi edellyttda »hyvaa» tavoitekuvausta. Arvioinnilla on tirkei ase-
ma opetuksessa ja oppimisessa, mutta se ei saa dominoida niitid, kor-
keintaan ohjata, jotta tavoitteiden saavuttaminen tehostuisi.

Koetilanne on luonnollisesti myds oppimistilanne. Se poikkeaa kuitenkin
muista oppimistilanteista siina, etta tieto tuloksesta viivistyy — joskus
paljonkin (ylioppilaskirjoituksissa jopa useita viikkoja). Intensiivisen
koetilanteen aikana mahdollisesti véarin opitut asiat vaativat vastaa-
vasti runsasta ponnistusta niiden »poisoppimiseksi». Jotta koetilanne
olisi mahdollisimman tehokas my6s oppimistilanteena, tulisi oppilaiden
saada tieto oikeasta vastauksesta mahdollisimman nopeasti.

ARVIOINNIN ERI TEHTAVISTA

Kielitaidon mittaamisella voi olla toteava, ohjaava tai ennustava tehtivi.
POPS:issa ja Oppilasarvostelun uudistamistoimikunnan mietinnossi
korostetaan, ettd ennustavaa (arvosanojen antamiseen tdhtddvii/prog-
nostista/summatiivista) arviointia tulisi vihentdd ja vastaavasti totea-
vaa ja ohjaavaa (diagnostista ja formatiivista) arviointia tulisi sen sijaan
kehittda.

Diagnostinen arviointi kdsittaa lihtotilanteen kartoituksen (- alkudiag-
noosi) sekd jatkuvien, itsepintaisten virheiden tarkastuskartoituksen.

Formatiivinen arviointi on opetuksen kuluessa suoritettavaa jatkuvaa
oppimisen ja opettamisen evaluointia. Sen avulla opettaja ja oppilaat
saavat tietoa opetuksen ja opiskelun edistymisestd, ja tieto ohjaa opet-
tajan ja oppilaan toimintaa. Kummankaan tehtdvini ei ole arvosanojen
antaminen, vaan tiedon hankkiminen opetuksen ja opiskelun suunnitte-
luun ja toteuttamiseen. Toteavan ja ohjaavan tehtdvan lisdksi diagnosti-
sella ja formatiivisella arvioinnilla on opiskelua meotivoiva vaikutus, kos-
ka tieto toiminnan tuloksesta on yleensid motivoivaa.



