OPINTOPAIVA 3.2. OHJAAJAN OPAS

VIERAAT KIELET TYOTAVAT
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Tyotavat ja materiaali oppilaille vieraissa kielisséd

1. Kaytd soveltaen samoja toimintaohjeita, jot-
ka on esitetty oppilaille vieraiden kielten opetuk-
sen tavoitteisiin liittyvdn ohjaajan oppaan alussa.

2. Valmista ennen koulutustilaisuutta PH-kalvot
timén oppaan lopussa olevista kalvoehdotuksista
3.2. 1—-3.2. 10.

Voit myos valmistaa kalvon opintovihkon sivusta,
jolla on osion 1 tehtdvdt 1 ja 2. Tatd kalvoa voit

Suunnittelu:
Jouko Raihd
Paula Ahola
Eeva Tuokko
Rauha Petro
Eeva Rydberg
Urho Yla-Outinen
Kouluhallitus

kayttdd ryhmétyon tulosten esittdmiseen.

3. Ota etukiteen selvdd, voitko saada kiyttoosi
tahdan koulutuspéivddn liittyvin kuultokuva-nau-
hasarjan »Kielten tyotavat». Kdy itse ko. sarja la-
pi ennen koulutustilaisuutta, niin ettd voit koulu-
tustilaisuudessa kiayttaa siitd soveliaimmaksi kat-
somasi kohdat oikein ajoitettuna.

4. Ota selvid, paljonko ainekohtaiseen tydsken-
telyyn on kiytettivissd aikaa.

Seuraavassa arvio eri osioihin ja tehtdviin tarvit-
tavasta ajasta:

aika min.yht
Kdsitteiden kertausta (kalvo3 .2.1) 10
Osio 1:
tehtavat 1,2 ja 3-4 (samanaikaisia) 20 60
tehtavien tulosten esittaminen ja keskustelu

2 .x 10 320

g T e e Netioy) olsd | T Tl aspsdy ]
Alustus (kalvot 3.2.2 - 3.2.8)

+ tehtavdat 1,3 ja 5 40
Kuultokuva-nauhasarja 20 120
Tehtdvd 4 eri ryhmissa ok
Tehtava 4:n tulosten esittaminen Jja keskustelu 30
Osio 3 — —— B e EEs Bt
Alustus (kalvo 3.2.9) 20
Tehtdvdt 1 ja 2 (kalvo 2.2.10) 20 60
Tehtivien 1 ja 2 tulosten esittaminen ja kes-

kustelu 20

Aikaa tarvitaan siis 4 tuntia. Mikali aikaa on kay-
tettdvissi vihemmin, on syytd harkita, mitka
kohdat tista erittdin tdrkedsta koulutuksen osas-
ta siirretdin toiseen koulutuspdivddn tai erityi-
seen ohjantatilaisuuteen. Saattaa olla aiheellista
omistaa enemmin aikaa materiaalin arvioimiselle
ja ottaa tilléin esille osio 3 jossain toisessa koulu-
tustilaisuudessa.

0SIO 1:

Kiyti tyotapoja esittdvia kalvoa (3.2.1.) tyotapo-

jen kertaamiseen. Kaaviokuvien tarkastelun tulisi
johtaa kunkin tyStavan tyypillisimpien piirteiden

selvenemiseen.

Anna viite siitd, ettd kaaviopiirroksissa nuolen
suunta osoittaa informaation suuntaa ja vahvuus
yleisyytti (paksu nuoli — ehyt nuoli — katkovii-
vanuoli — pisteviivanuoli). Jos kaaviossa opettaja
on ylipuolella, on kyse opetuksesta, jos taas ala-
puolella, ldhinnd harjoittelusta.

Anna koulutusryhmasi ehdottaa, mitd tyotapaa
mikin kaaviopiirros esittdd. Kannattaa kidyttaa
»uloslyontiajomenettelyd», niin ettd selvimmat
tapaukset nimetdin ensin. _
Kaaviopiirrokset esittivit eri tyotapoja seuraa-
vasti:

A - 1 Esittavd opetus:
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informaatio vain opettajasta t. esittdjistd kuuli-
joihin pdin

B - 4 Yhteinen harjoitus:

kaikki harjoittelevat samaa asiaa, opettaja voi
kuitenkin antaa ohjeita yksityisille oppilaille ja
nama voivat erikseen kysyd ohjeita

C - 7 Ohjattu opiskelu:

oppilaat tyoskentelevit varsin itsendisesti, opet-
tajalla on kuitenkin mahdollisuus tarvittaessa an-
taa lisdopastusta ja oppilailla pyytdd sitd

D- 2 Kyselevd opetus:

opettaja suuntaa kysymyksensé yleensd koko luo-
kalle, mutta tavallisimmin vastauksen antaa yksi
oppilas kerrallaan

E - 6 Opettajan suunnittelema yksiléllinen tyos-
kentely:

opettaja antaa tyoskentelyohjeet kullekin oppi-
laalle, nimé voivat tarvitessaan pyytaa lisdopas-
tusta

F - 8 Ohjelmoitu opetus:

TEHTAVA 1

oppilaat tyoskentelevidt itesendisesti, ohjelma
korvaa opettajan

G - 3 Opetuskeskustelu:

oppilaat suuntaavat kysymyksid toisilleen (ja
opettajalle), opettajan tehtavanid lihinni jakaa
puheenvuoroja ja auttaa tarvittaessa

H - 5 Ryhmatyo:

oppilaat tyoskentelevdt pienryhmissd, opettaja
kiertelee ryhmaista toiseen opastaen tarvittaessa
ja tarkkaillen tehtivien edistvmistd

Jaa tdmién yleistarkastelun jalkeen koulutusryh-
maisi siten, ettd ainakin yksi ryhmé tekee tehtd-
van 1, toinen ryhma tehtavin 2 ja kolmas tehtdvat
3 ja 4. Mikéli koulutusryhmaési on suuri, voit antaa
saman tehtivin useammalle pienryhmalle, jotka
vertailevat tuloksiaan ennen niiden esittimistd
suurryhmille. Erityisesti tehtivien 3 ja 4 tulok-
set riippuvat luokka-asteesta, jolla ko. opettajat
antavat opetusta. Tehtdviin 1 ja 2 voivat vastauk-
set olla esim. seuraavat:

Tyotapa

Esimerkki tyypillisesti tuntitilanteesta, mihin
tyotapa sopii

Esittivd opetus

Uuden sanaston tai rakenteen opetus, dramati-
sointi, laulut

Kyselevid opetus

»Léksyn» kuulustelu, aikaisemmin opitun pai-
kohtien mieleen palauttaminen

Opetuskeskustelu

Uuden tai ldksyné olleen tekstin kisittely

Yhteinen harjoitus

Rakenneseikat, sanaston tai déintimisen harjoit-
telu, tycdkirjan tehtivit

Ryhmityo

Suullisten tai kirjallisten tehtdvien tekeminen

Yksilollinen tyoskentely

tyokirjan tehtdvien tekeminen, lisdharj.

—opettajan suunnittelema
—ohjattu opiskelu

lisdharjoittelu

—ohjelmoitu opetus

lisaharjoittelu, tukiopetus

TEHTAVA 2. Mitd tyotapaa tai tyotapoja voi
kiyttid seuraavissa opetus- ja opiskelutilanteis-
sa:

1. Uusien sanojen opetus esittivi ja kyselevi
opetus, yhteinen harjoitus

2. Uuden rakenteen opetus esittivi ja kyselevi
opetus, yht. harjoitus

3. Aikaisemmin opitun kertaus opetuskeskuste-
lu, ryhmityo, yksiloll. tyosk.

4. Tehtivini olleen tekstin kuulustelu op. kesk.
kyselevi opetus

5. Uuden tehtivin syvennys opetuskeskustelu,
kyselevi opetus

6. Kuullun ymmértdmisen harjoittelu yhteinen
ryhmityé ja yksiloll. harj.

7. Aintimis- ja intonaatioharjoittelu yht. harj.
yksiléll. tyoskentely

8. Lisimateriaalin opiskelu ryhmityd, yksiloll.
tyoskentely
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9. Suullinen omaksumisharjoittelu yht. harj. yk-
siloll. tyésk. ryhmityo

10. Kirjallinen omaksumisharjoittelu yht. harj.
yksiloll. tyosk. ryhmityo

11. Tukiopetus kaikki tyotavat, erityisesti yht.
harjoitus ja yksiloll. tyoskentely

TEHTAVA 3:

Mitdan »oikeaa» vastausta ei luonnollisesti ole,
mutta jos esittdvan ja kyselevin opetuksen pro-
sentuaalinen osuus on kovin korkea, on syytd
miettid, miten muiden tyotapojen osuutta voisi li-
satd.

0SIO 2
Tdméd osio on tidmén opintovihkosen keskeisin

asia. Oppilaiden osuuden lisddmiselle on omistettu
ndin paljon huomiota siksi, ettd sitd voidaan pitaa



erddnd kaikkein keskeisimmistd koulutustehti-
visti pyrittdessd lisidmdin kielenopiskelun te-
hokkuutta, oppilaiden motivointia ja aktivointia.
Koska useimmissa tapauksissa on kyse monille
opettajille varsin uudesta asiasta, on paikallaan
motivoinnin jilkeen antaa tietoa asiasta ennen
kuin ryhdytddn sovellutusharjoituksiin.

Apuna voit kdyttdd kuultokuvasarjaa, johon liit-
tyy myos danite. On mielekdstd jakaa alustuksesi
osiin, joiden vilissd pohdit asioita yhdessi ryhma-
si kanssa. Kuultokuvasarjan voit esittdd joko
useassa osassa aina alustuksen vastaavan osan
jalkeen tai sitten yhtdmittaisesti ennen kuin ryh-
dytaan sovellutusharjoitteluun.

Valmista alustustasi varten tdssd ohjaajan op-
paassa olevat 8 PH-kalvoa.

Tehtdva 1: haitat ovat niiden etujen vastakohtia,
jotka on esitetty kalvolla 3.2.5. tehtivin 3 vas-
tauksena. Haittoja voidaan esittdd myos seuraa-
vasti:

— oppilaiden passiivisuus johtaa helposti siihen,
etteivit he seuraa opetusta, jolloin oppimistulok-
set jadviat huonoiksi

— kun oppilaat ovat passiivisia, ei aktiivinen
kielitaito voi muodostua kovin hyviksi harjoituk-
sen puutteessa

— opettaja ei saa palautetta opetuksestaan ja
siten tietoa, mika opetusta on opittu

— oppilaat eiviat saa kysymisharjoitusta

— aktiivisuuden puute johtaa helposti tyérau-
han hiiriintymiseen

— opettajakeskeinen tydskentely ei voi johtaa
peruskoulun kokonaistavoitteiden saavuttami-
seen

ALUSTUSTA AUTTAVIA LISATIETOJA:

Kysymykset ja keskustelu voivat pohjautua...
— kidyta tdssid apuna kalvoja 3.2.2. ja 3.2.3.
Yleisohjeita oppilasjohtoisen kyselyn toteuttami-
seksi:

— kaytd apuna kalvoa 3.2.4.

Seuraavassa on esitetty kuhunkin kohtaan lisétie-
toa siten, ettd ranskalaisella viivalla on merkitty
kohdat, jotka koulutettavien tulisi merkitd muis-
tiin. Muu on ndiden kohtien perustelua.

Yleisohjeita oppilasjohtoisen kyselyn toteuttami-
seksi

1. Oppilaiden totuttaminen kysymysten tekoon
aloitetaan mahdollisimman varhain

— oppilaiden tulisi saada kyselld jo suullisella
kaudella

Mitd aikaisemmin totuttaminen kielen kiytt6on
myos kysymyksissd ja yleensi aktiivinen osallis-
tuminen tunnin kulkuun aloitetaan, siti parem-
piin tuloksiin voidaan pédsti.

— my0s ylemmilld luokilla voidaan siirtyi oppi-
lasjohtoiseen kyselyyn

Kokemus osoittaa, ettid jo pitkddnkin kieltd opis-
kelleet oppilaat saadaan tekemdin kysymyksii,
kun asian tirkeys kiy heille selviksi. Suurimmal-
le osalle oppilaita on oman aktiviteetin lisddmis-
mahdollisuus tunnilla myonteinen asia.

2. Kysymistd tuetaan eri keinoin

Tukeminen voi tapahtua:

— nayttdmailld esinettd

— nayttdmalld kuvaa (kuvakorttia, kuvataulua,
kuultokuvaa, PH-kalvolla olevaa kuvaa, kuvasar-
jaa, tauluun piirrettya kuvaa)

— ndyttamalld jotain tiettyd kohtaa kuvasta
— antamalla numerotietoja, joiden tausta on op-
pilaille selvd

— esittdmalld asiaa tai toimintaa kuvaava sym-
boli (vérilappu, erilaiset tutut symbolimerkit)
— kuvaamalla asiaa, josta pitdisi kysy4 (elein, il-
mein, liikkein)

— antamalla vihjesanoija (esim. PH-kalvolla)
»Kysymyskynnys» alennetaan niin alhaiseksi, et-
td oppilaat saadaan kysymaiin

Vieraan kielen omaehtoinen tuottaminen on var-
sin vaativaa. Arsykkeen (so. tdssd tapauksessa
kysymyksen) tuottaminen on vaikeampaa kuin
vastaaminen annettuun irsykkeeseen, koska ir-
syke vaatii tavallisesti enemman keksimiskykya
Ja mielikuvitusta kuin vastaus. Kysymyskynnysta
voidaan alentaa mm. seuraavasti:

— oppilaat saavat tehdd (ja heidédt ohjataan te-
kemdan) myds samoja kysymyksii, joita opettaja
on tehnyt

— oppilaat saavat tehdd (ja heiddt ohjataan te-
kemdin) myds niitd kysymyksid, joita kappalee-
seen liittyen on oppikirjassa ja tyokirjassa

— oppilaat saavat kotona miettid kysymyksii
valmiiksi, niin ettd hitaallakin oppilaalla on tunti-
tilannetta varten joitakin kysymyksid, mitkd hin
pystyy esittamddn. Aluksi oppilaat voivat kirjoit-
taa kysymykset. (Mitd vaaroja tihédn liittyy? —
spontaanisuuden puute, mahd. vdiara intonaatio,
samojen kysymysten toistuminen)

3. Opettaja auttaa kysyjad

— kysyvai oppilasta el yleensd keskeytetd
Keskeyttiminen masentaa varsinkin aran oppi-
laan.

— virheellistakddn kysymysta ei yleensd vaadi-
ta toistamaan

Toistattaminen vahentda kysymishalukkuutta ja
on sitd paitsi luonnoton puhetilanteissa. Parallelli
lause voi sekottaa varsinkin heikon oppilaan, si-
vumennen korjaaminen on parempi. Jos oppilaan
kysymyksessid on kielellinen virhe, opettaja voi
sanoa ko. kohdan (tai koko kysymyksen) uudes-
taan.

Nimenomaan silloin, jos virhe johtaisi vdaraan
vastaukseen, opettajan on syytd korjata kysymys
oikeaan muotoon.

Oppilaan on syyté toistaa kysymys seuraavissa ti-
lanteissa:

— jos kysymys on oikea (muodoltaan ja sisillol-
tddn), mutta toveri vastaa vddrin

— jos keskustelu liittyy kiinteédsti tietyn asian
harjoitteluun (esim. DO-apuverbin kidytto kysy-
myksissi)

— opettaja »kuiskaa» apusanoja tarvittaessa
Opettaja voi — varsinkin hitaille oppilaille — an-
taa kysymyksen alun, kuten kysymyssanan. Jos
oppilas keskeyttdd kysymyksensé johtuen tarpeet-
toman pitkdan miettimaan seuraavaa sanaa, opet-
taja useimmiten arvaa, miten oppilas aikoo jatkaa
ja han voi sanoa oppilaalle avuksi ko. sanan tai sa-
nonnan. Jos oppilas hiakeltyy eikid pysty muodos-
tamaan kysymystd, on parempi, ettd opettaja
auttaa hanta varsin paljonkin — &diritapauksissa
lahes koko kysymyksen antamalla — kuin etté op-
pilas joutuisi toteamaan tdysin epdonnistuneensa.
Taitavasti ja tahdikkaasti menetellen opettaja saa
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oppilaat tédllaisessakin tilanteessa kokemaan oma-
kohtaisen kielenkdyton tuottamaa tyydytysta.

4. Kysyjan ja vastaajan valinta voi tapahtua eri
tavoin
Menettelytapoja on useita:

—A. Opettaja valitsee kysyjdn, kysyjad vastaajan.
Varsin nopea menettely, jolloin opettaja toimii
puheenjohtajan tapaisena puheenvuorojen jaka-
jana. Han voi samalla huolehtia siitd, ettid eri op-
pilaat saavat kysya. Normaalille keskustelulle on
luonteenomaista, ettd kysyji suuntaa kysymyk-
sensi tietvlle henkilolle.

—B. Vastaaja kysyy seki valitsee seuraavan vas-
taajan (ketjukysely)

Sama oppilas saa sekd vastaamis- ettd kysymys-
harjoitusta. Puheenvuorojen hajonta voi jiada
pienemméksi kuin kohdassa A. Silti menettelya
voidaan suositella ainakin silloin tdlloin kiytetta-
viksi, varsinkin edistyneelld luokalla ja tiettyjen
aiheiden kyseessi ollen (esim. jos halutaan sa-
masta asiasta useiden oppilaiden mielipiteitd)
—C. Opettaja valitsee sekd kysyjin ettd vastaajan
Voidaan kayttdd joissakin tapauksissa, jolloin ni-
menomaan halutaan mahdollisimman monen eri
oppilaan kiyttavin puheenvuoroja. Opettajajoh-
toisuutensa takia ei menettelytapa kuitenkaan ole
suositeltava voittopuolisesti kidytettaviksi.

—D. Joku oppilas jakaa puheenvuorot

Hyvin suositeltava tapa, kunhan oppilasjohtoi-
seen kyselyyn on ensin totuttu opettajan puheen-
johdolla.

Menettely luo pohjaa tilanteelle, jolloin oppilaat
keskustelevat ryhmissd eri asioista jonkun tove-
rinsa puheenjohdolla.

5. Eri oppilaiden on saatava puheenvuoroja

— opettajan on huolehdittava, ettd myos hiljai-
silta oppilailta kysytdin

— oppilaille voidaan selittdd, ettei vain ystavilta
kysyta

— myos niiltd voidaan kysyd, jotka eivit viittaa
On aiheellista, ettd oppilasjohtoiseen kyselyyn
siirryttaessd keskustellaan oppilaiden kanssa ai-
dinkielelld timidn tyomuodon merkityksesti.
Opettaja voi tihdentda, ettd tdssi pitdisi kaikkien
saada olla mukana, kyseessd on luokan yhteisvas-
tuu kaikista luokan oppilaista. Yhteisvastuuseen
kuuluu, ettei kohdisteta kysymyksid vain parhail-
le tovereille eikd liioin naureskella jollekin oppi-
laalle, joka tekee virheen.

On todettu, etta oppilas haluaa vastata toverinsa
tekemddn kysymykseen, vaikka hin ei ole viitan-
nutkaan. Oppilaille voidaan selittdd, ettd emme-
han koulun ulkopuolellakaan voi odottaa viittaa-
mista, kun haluamme saada vastauksen johonkin
tekemdamme kysymykseen.

Joka tapauksessa opettaja voi joutua huolehti-
maan siitd, ettei luokan ujoimpia ja mahdollisesti
sopia, ettei keltdidn kysytd toista kertaa ennen-
kuin jokainen on saanut vastata kerran. Ainakin
reippaimmille kysyjille opettaja voi antaa keho-
tuksen »Ask Mervi», »Fraga Lars», jos mainitut
Mita oppilaskeskeisempdi tyoskentely on ja mita
parempi luokan yhteishenki, sitd vahemmaén luo-
kassa on passiivisiksi jidvid oppilaita.
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Tehtivi 3 voidaan suorittaa yhdessd ja keskeyt-
tad alustus hetkeksi. Pyyda vastausehdotuksia
kuhunkin kohtaan koulutusryhmaltd ja kdyta vas-
tausten kokoamisessa apuna kalvoa 3.2.5.

Menettelytapaohjeita eri vaiheisiin

Suullinen kausi kdyti selostuksessa kalvoa 3.2.6.
Keskustelu uudesta tekstisti kdaytd kalvoa 3.2.7.
Keskustelu liksykappaleesta kiytd kalvoa 3.2.8.

Tassd kohden voidaan tarkastella tehtdvdi 5.
Seuraavassa erditd menettelytapaehdotuksia eri
kohtiin: :

i. Oppilaat kysyvat kdyttden kirjan persoona- ja
aikamuotoa:

Asiasta kannattaa keskustella luokan kanssa (di-
dinkielelld) ja tuoda esille se nikdkohta, ettd vaik-
ka kysymys onkin aina arvokas kielellinen suori-
tus, on tarkoitus nimenomaan muokaten kayttid
kirjan kieliainesta. Eraita poikkeuksia lukuunot-
tamatta ei myohemminkéddn elimédssd voida tur-
vautua kirjan virikkeisiin, vaan kielen »palasista»
on koottava kulloinkin kdyttokelpoisia virkkeitd.
Heikoimpia oppilaita opettaja voi auttaa sanomal-
la kysymyksen oikeassa persoona- ja aikamuodos-
sa ilman ettd oppilaan tarvitsisi valttamatta tois-
taa kysymystdan.

1—2. Niissi kohdin on kysymys paljolti samasta
asiasta, luokan hengesti. Jos luokan henki on hy-
va, ei arastelua ja naureskelua esiinny samalla ta-
voin kuin luokassa, joka ei muodosta mydnteista
tyoymparistod. Kannattaa kayttda asian pohdis-
keluun aikaa, silla vaikka tdma keskustelu ei sopi-
sikaan opettajan laatimaan tyoskentelyaikatau-
luun, sen aiheuttama asenteiden muuttuminen voi
moninverroin korvata kdytetyn ajan. Oppilaat oli-
si saatava huomaamaan, etti koulun tyoyhteisos-
sd — samoin kuin muuallakin — on yhteisvastuu
kaikista yhteison jasenistd. Koulun jdlkeen jokai-
sen tulisi osata kayttda kieltd, luokan parhaiten
edistyneet eivét voi opetella kieltd toisen puoles-
ta. Jos helpoille kysymyksille naureskellaan,
opettajan on osoitettava arvostavansa myos niita.
Naureskelu voi helposti johtua opettajankin asen-
teista: jos hin vaikka tahtomattaan osoittaa, etta
helpoimmat kysymykset eivdt ole hdnelle mie-
leen, luokan mielipide hyvin helposti kdantyy sa-
mansuuntaiseksi. Tarkeatd on osoittaa, ettd kysy-
mys on aina arvokas, ja useissa kdytinnon tilan-
teissa yksinkertainen kysymys on kiyttokelpoi-
Sin.

4. Jos luokka on hidas ja haluton kysymaan, ta-
ma useimmissa tapauksissa johtuu siitd, ettd op-
pilaat eivdt ole tottuneet tillaiseen tyoétapaan.
Kannattaa tukea kysymysten tekoa siten, ettd
oppilaat saavat valmistaa niitd kotonaankin tai
luokassa yhdessé toisten kanssa. Jos taas halutto-
muus johtuu siitd, ettd oppilaat eivit ehka tajua
tdman tyotavan mielekkyyttd, on aiheellista selit-
tdd heille, ettd kysyminen on puolet suullista
kielitaitoa. Emme voi tulla toimeen vain reseptii-
viselld taidolla, vaan joudumme tilanteisiin, missd
kysymysten esittiminen on valttamatonti. Kysy-
mysten tekemiseen harjaantuu vain niitd harjoit-
telemalla.

Haluttomuus kysymysten tekoon voi johtua myds
lukukappaleen mielenkiinnottomuudesta tai vai-
keusasteesta (lilan helppo — liian vaikea). Oppi-
laita olisi rohkaistava kysymyksissddn pddsemain
»irti kirjasta», jolloin sindnsda varsin vihan mie-



lenkiintoista lukukappaletta sivuavat kysymykset
voivat ollakin jo mielekkdimpii. Liian vaikeaan
lukukappaleeseen liittyvid kysymyksii on erityi-
sesti tuettava (ks edelld) ja liian helppoon liittyvii
kysymyksid on opettajan viittein totutettava vai-
keuttamaan.

Erids syy haluttomuuteen voi olla tuntien saman-
kaltaisuus. Oppilaskeskeisetkéin tunnit eivit saa
muodostua samanlaisiksi, vaan vaihtelu on hyvin
tarked. Oppilailta voi saada erittdin hyvii viitteitd
siitd, millaisia muutoksia tunnin kulkuun he toi-
voisivat.

Tasséd kohden, ennen tuntisuunnituksien tarkas-
telua, voidaan katsoa ja kuunnella kuultokuva-
nauhasarja, jonka kuvat esittivit seuraavia asioi-
ta:

DIASARJA: TYOTAVAT

(Sarjaan liittyvéssid nauhassa on kuvien yksityis-
kohtaisempi selitys.)

Oppilasjohtoinen kysely ja opetuskeskustelu:
Kuva 1. Opettaja valitsee kysyjin

2. Kysyji valitsee vastaajan

3. Keskustelua kuvan pohjalta

4. Keskustelua diakuvan pohjalta

5. Vastausten kirjoittaminen tauluun
Dramatisointi ja laulut:

6. Kahvilassa

7. Ostoksilla

8. Yhdessi laulaminen, laulun sanat piirtohei-
tinkalvolla kaikkien nihtivissi

Ryhmityo:

9. Pienryhmityoskentelyi nauhuria kayttien,
itse valmistetun tekstin lukeminen nauhalle

10. Pienryhmityéskentelyid nauhuria kiyttaen,
keskustelu

11. Pienryhmityoskentelyi kaikkien oppilaiden
ollessa luokassa

12. Kirjallinen maantieteelliseen aiheeseen poh-
jautuva ryhmitys

13. Ryhmityon tulosten kokoaminen arvauskil-
pailun avulla

14. Ryhmityon tulosten suullinen selvittely
Yksilollinen tyoskentely:

15. Tyoskentelyd kielistudiossa

Tamén jilkeen voidaan tehdi tehtivi 6. Ryhmi,
Jossa on peruskoulun ylimmilld luokilla tai Jukios-
sa opettavia opettajia, voi tarkastella opintovih-
kossa olevaa esimerkkii »erilaisesta» ylimpien
luokkien tunnista. Muut soveltavat annettuja tie-
toja tehtdvin ohjeiden mukaisesti kiyttien mah-
dollisesti apuna POPS -70 opas n:o 3:n kohtaa 5.3.
(ss. 25—27.)

Ryhmait esittdvdt tyonsd tuloksien piipiirteet.

Olisi syyta jatkaa oppilasjohtoisen kyselyn poh-
dintaa jossakin myohemmassi koulutus- tai oh-
jantatilaisuudessa, niin etté eri opettajat kertoisi-
vat tistd menettelystd saamistaan kokemuksista.
Yhdessd voidaan my6s pohtia mahdollisesti esille
tulleiden vaikeuksien voittamiskeinoja.

0SIO 3
OPPIMISMATERIAALIN ARVIOINTI

Kiaytd ryhmissd suoritettujen tehtivien 1 ja 2 tu-
losten kokoamisessa ja tarkastelussa apuna kal-
voa 3.2.10. Ennen tehtdvin suorittamista voit
my0s pitdd lyhyen alustuksen arvioinnissa var-

teen otettavista nikokohdista. Kayta tilloin apu-
na kalvoa 3.2.9. ja seuraavaa alustuksen runkoa:

Yleiset oppimismateriaalin valinnan perusteet pi-
tavit paikkansa kielissikin, mutta eriit osa-
alueet painottuvat toisin kuin muissa aineryhmis-
sd. Kielet ovat ns. vaikeita aineita, Joissa jatku-
va oppiminen perustuu suurelta osalta ennen opi-
tun omaksumiseen. Oppilas ei myéskain opi vie-
raita kielid koulun ulkopuolella samalla tavalla
kuin esim. didinkieltd, vaan tieto on ainakin al-
kuasteella saatava juuri koulussa. Niisti syistd
opetusmateriaalin vaikeustasoon on kiinnitettivi
erityistd huomiota.

Colin Black on oppikirja-analyyseissiin kiyttinyt
Mackeyn 1) systeemia:

1) Sanaston ja rakenteiden valinta

2) Porrastus eli uusien rakenteiden ja sanojen
esiintymistiheys ja jakaantuminen

3) Esitystapa eli miten uudet asiat esitelldin op-
pilaille

4) Kertautuminen eli uusien asioiden toistumi-
nen ja niiden harjoittelu.

Tehtdvd 1 esittdd erditi nikékohtia kielten oppi-
mismateriaalin arvioimiseksi. Koulutettavat voi-
vat soveltaa sitd kidyttimiinsi materiaaliin tai
valinnassa kysymykseen tulevaan uuteen vaih-
toehtoon.

Sisdlto

Kieli puhuu aina jostakin. Siksi vieraan kielen
opetuskin heijastaa elimin eri aloja ja tarjoaa
materiaalista oppimissisidltod niilti. Kaksikieli-
syystutkimuksien perusteella voidaan sanoa, etti
vieraan kielen opetus ei saa menni kisitteellisyy-
dessi didinkielen ohi, vaan sen tiytyy seurata op-
pilaan didinkielelli tapshtunutta késitteenmuo-
dostusta. Nuoren oppijan kiytossi olevan sana-
varaston tulee olla konkreettista. Varhain alkava
kieltenopetus ei tdstd syystd voi tukeutua kielio-
pillisiin késitteisiin, vaan nuoren oppijan muihin
avuihin, jiljittelykykyyn ja muistiin.

Mydoskin motivaatiosyistd vieraan kielen opetuk-
sen aihepiirin tulee liittyi mahdollisimman luon-
tevasti oppilaan ikdkaudelle tirkeihin asioihin.
Suurimman vaikeuden muodostaa kielen toimin-
tasysteemin eli rakenteiden oppiminen, sanasto
on helpommin kartutettavissa my&hemminkin.
Vieraan kielen oppiminen tunnetaan mielekkiak-
si, jos oppilas joutuu kdyttimiin kieltd tilanteis-
sa, jotka esiintyvit tai voisivat esiintyd hinen
omassa elimissdin, esim. ulkomaisen turistin
kohtaaminen, kirjeenvaihto samanikiisen toverin
kanssa. Toisaalta taas kielenopetus ei pelkistidzin
palvele ihmiselimén toisen vuosikymmenen tar-
peita, vaan my0s antaa valmiuksia seuraavia vuo-
sikymmenid varten.

Kuten oppimismateriaalin yleensi tulee kielten-
kin materiaalin pyrkii antamaan kuvattavastaan
totuudenmukaista ja monipuolista tietoa. Paino-
piste on nykyajassa.

Esitystapa ja porrastus

Suuri osa oppilaan kokemasta menestyksesti tai
epaonnistumisesta kielten opiskelussa johtuu op-

pimisaineksen esittimistavasta ja sen porrastuk-
sesta. Uuden asian selked esittely on oppimisen

1) W.M.Mackey, Language Teaching Analysis,
Longmans 1965
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lahtokohtana. On tiedettivd, mitd yritetddn op-
pia. Uusien rakenteiden ja sanojen oppiminen ei
saisi kasaantua samanaikaiseksi. Se, mita on opit-
tu, olisi my6s asianmukaisesti harjoitettava. Ny-
kyddn mielellddn jaksotetaan harjoitus aika ajoin
palautuvaksi eikd pelkdstddn yhteen asiaan ker-
rallaan keskittyvéksi. Kertasanoja pyritddan valt-
tdmaan ja huolehtimaan niin sanaston kuin raken-
teidenkin toistumisesta.

Kysymys oppimisaineksen tarkoituksenmukai-
sesta esittimisjirjestyksestd eli sekvenssistd on
vield paljolta avoin. Eri tahoilla maailmaa suorite-
taan rakennefrekvenssitutkimuksia, joista sel-
vidd, mitkd ovat puhe- ja kirjakielen eniten kiyte-
tyt rakenteet. Aineksen esittdmisjirjestys riip-
puu kuitenkin paitsi sen kidyttokelpoisuudesta
myos didaktisista nakokohdista, esim. helposti
yhdessd opittavat asiat opetetaan kimppuna.
Yleenséd voitaneen sanoa, ettd kielen toiminnalli-
suus on korostumassa ja tdstd johtuen verbit no-
minien kustannuksella. Samoin kaikkialla puheil-
maisun ja puheen tirkeyttd korostetaan.

Eriyttiminen ja tyotavat

Ennen peruskoulun yldasteelle siirtymistd koko
ikdluokka opiskelee jakamattomana. Materiaalin
tarjoamat eriyttimismahdollisuudet ovat ensiar-
voisen tirked apu opettajan suorittamalle luokan
sisdiselle eriyttimiselle. Samoin on opettajan
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tyolle helpotus, jos materiaali on valmistettu
vaihtelevia ty6tapoja silmélld pitden, vaikka opet-
taja ei olekaan sidottu materiaalin yhteydessa eh-
dotettuihin tyotapoihin.

Lisimateriaali

Kielten oppimismateriaali on kehittyméssa oppi-
mispaketeiksi. Pelkkd tekstikokoelma ei vield ole
oppikirja, vaan siihen liittyy tyokirjaosa, teksti- ja
harjoitusnauhoitteita, opettajan opas, mahdolli-
sesti myos erilaista kuvamateriaalia, oheisluke-
mista ja koe-ehdotuksia. Naistd tyokirja ja nau-
hoite ovat oleellisesti vilttimattomid, muut suo-
tavia. Ilman opettajan opasta on vaikea padstd
selville materiaalin tekijan tarkoituksista.

Motivaatio

Millaisiksi kielten opetuksen tulokset kdytdnnos-
si yhteiskunnan toteamina muodostuvat, riippuu
suurelta osalta siitd, onko oppilas koulussa saanut
rohkeutta kielen omakohtaiseen kidyttimiseen ja
halua sen jatkuvaaan harjoittamiseen ja oppimi-
seen.

TEHTAVASSA 2 pyritddn kriittisesti ja ennak-
koluulottomasti suorittamaan arvioinnin mahdol-
lisuutta ja luotettavuutta. »Oikeita» vastauksia ei
ole, mutta jos paddytdan vastaukseen, ettd oppi-
las ei pysty itse arvioimaan mitddn puolia kaytta-
mastdan materiaalista, on ilmeisesti kyse oppilai-
den aliarvioinnista.
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KYSYMYKSET JA KESKUSTELU YOIVAT
POHJAUTUA

- LELUUN
ESI N[B [E N = PENOISMALLIIN
- KAYTIOESINEESEEN

- KUVATAULUUN

- WKUVAKORTTIIN
— TAULUKVVAAN

— SAR JAKUVAAN
~ KUVASARJAAN

~ KUULTOKUVASARJAAN
~KAPPALEEN KUVAAN
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YLEISOHJEITA 3.2 VK4
OPPILASJOHTOISEN KYSELYN TOTEUTIAMISEKS|

1. TUTUTAMINEN ALOITETAAN MAHDOLLISIMMAN VARHAIN

“OPPILAIDEN TULISI SAADA KYSELLR JO SUVLLISEL-
LA KAUDELLA

-MY8S VYLEMMILLA LUOKILLA VOIDAAN SHRTYA
OPPILAS JOHTOISEEN KYSELYYN

2. KYSYMISTA TUETAAN ERI KEINOIN

~TUKENA YOI OLLA ESIM. KUVA, NUMEROTIEDOT,
SYMBoOLIT, ELEET, ILMEET, LIIKKEET, INJESANAT

= "KYSYMISKYNNYS * ALENNETAAN TUEN AVULLA
NUN ALHAISEKS) , ETIA OPPILAAT VSKALTAVAT KYSYX

3. OPEWAJA AUTIAA KYSYJXA
- KYSYVAA OPPILASTA E! VLEENSLA KESKEYTETA

= VIRHE ELLISTAKAAN KYSYMYSTA E!| VLEENSA
VAADITA TOISTAMAAN (OPETTAJUA TOISTAA Ol-
KEASSA MUODOSSA)

= OPETTAJA  "KUISKAA" APUSANOIA TARYVITTAESSA

A XYSYJAN JA VASTAAJAN VALINTA VoI TAPAHTVA ERI TAVOIN

A- OPETIAJA VALITSEE KYSYUN, KYSYIA VASTAA UAN

8. VASTAAIA VALITSEE SEURANVAN  KYSYuN (KETJUKESKUSTELU)
C OPETAJA VALITSEE KVSYIAN JA VASTAAJAN

D. JokU OPPILAS JAKAA PUHEENVUOROT

5. ERl OPPILAIDEN ON SAATAVA PUHEENVUOR0JA

~OPETAJAN ON WUOLEHDITIAVA, ETA MV8S HILJAI-
SILTA OPPILAILTA KYSYTAAN

~OPPILAILLE VOIDAAN SELITTAA, ETEl VAIN
YSTAVILTA  Kysyrd

~MV8S NULTA VOIDAAN KYSVA, JoTkA EWAT
VIITAA
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3 2VKH

OPPILASJOHTOISEN ~ KYSELYN ETUJA
A OPPILASPUHEENVUOROJEN MXXRA LISAANTYY

= MIARR KAKSINKERTAISTUU PELKKIN VASTAUKSIIN VER-
RATTUNA

2. OPPILAAT SAAVAT KYSYMISHARJOITUSTA

= SAADAAN HARJOITUSTA Kysy MYKSEN MUODOS-
TAMISESSA INTONAATIOSSA |, YM,

3. KESKUSTELUN YAIKEUSTASO VAIHTELEE

=USEAMPI OPPILAS VOI OLLA MUKANA UA
KUKIN  KYSVY OMAN TASONSA MUKAISEST)

4 OPPILAAT  AKTIVOITUVAT
= KVSYMYSTEN AIHEET SAA VALITA ITSE

5. OPPILAIDEN AANENKAYTTY PARANEE
-LUOKKATOVERN ON KUULTAVA KYSYMVYS

6. OPETTAJALLA PAREMP] MAHDOLLISUWUS AUT-
TAMISEEN JA TARKKAI|LUUN

-El TAVITSE KEskiTvA KYSYMYSTEN TENKOON

7. LUODAAN POHJAA RYHMAKESKUSTELULLE

= LUOKASSA kAvTAvA KESKUSTELU TOTUTTAA
KESKUSTELE MAAN ER| TILANTE 1SS A



32 VK6
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3.2VK?T

KESKUSTELU UUDESTA TEKSTISTA

. UUDEN ASIAN OPETTAMINEN

~ OPETTAJA OPETIAA UUDET SANAT
TAl RAKENTEEN NORMAALIIN TAPAAN

2. TEKSTIN KUUNTELEMINEN

—TEKSTI KUUNNELLAAN NAVHALTA
- OPETTAJA LUKEE TEKSTIN

3. TEKSTIN LUKEMINEN

~ TEKSTI LUETAAN KUOROSSA
— MUUTAMAT OPPILAAT LUKEVAT SEN

h. KYSYMYKSET JA KESKUSTELU
—OPETTAVA TEKEE KYSYMVKSIA TEWS-

TIHIN L!ITI'YEN, OPPILAILLA KIR-
JAT AUKI

~OPPILAAT TEKEVAT KYSYMYKSIA
TEKSTISTA KIRJOJEN OLLESSA AUK]
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3.2 VK8

KESKUSTELU LAKSYKAPPALLESTA

. TUTUN TEKSTIN KWNTELEMINEN

—NAVHALTA, OPETTAJAN TAl OPPILAAN LUKEMANA
—0SA KERRALLAAN TAl KOKONAAN

2, KYSYMYSTEN TEKEMINEN

—OPPILAAT TEKEVAT KVYSYMYKSIA KUULLUN
POHJALTA

3. KYSYMYSTEN TUKEMINEN

-OPETIAJA ANTAA KYSYMVYKSILLE TUKEA
KUVIN, TUKISANOIN, NUMEROTIEDOIN JNE.

A VASTAUSTEN KIRJOITTAMINEN

—O0SA VASTAUKSISTA VOIDAAN KIRJOITTAA
TAULUUN

~KIRJOITTAJANA KAYTETXXN ToISTA OP-
PILASTA , El VASTAAJAA

5 KESKUSTELUN LAAJENTAMINEN

~KESKUSTELUA PYRITAAN LAAJENTAMAAN
OPPILAIDEN OMAAN ELAMANPIRIIN
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3.2 VK 9

KIELTEN OPPIMISMATERIAALIN ARVIOINTI

SISALTO
AHEET/IKAKAUSI
VAIKEUSASTE/IKAKAUSI
KIELEN KAYWOKELPOISUUS

ULKOMAAILMASTA

SAATU

KUYA
PORRASTY x_ﬁ—._»ﬂ.z_zmz
VAIKEUKSIE N
g&»nw,nzémz_zmz - .H:.WWMQWA
g okl TASOISUUS

SOVELTAVA CER\LAISTEN TVYo-

HARJOITTELY JAPOJEN KAYT-
TOMAHDOLLH
SUWuUs
LISXMATERIAAL MOTIVAATIO
- MRARA = VIRITTXMINEN

- LAATU —JATKUYUUS
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ARVIOINTIKOHTEET

KOULUSSA
KAYTETY

2 |oPP.| OP.

|, SISALTD: o) AMEET/ikAkaus)

b) VAIKEUSASTE /1K AKAVS|

- ¢) KIELEN KAYWOKELPOISUUSY

y ULKOMAAILMASTA SAATU KUVA
- TOTUUDENMUKAISUUS

- MONIPUOLISVUS

~ AJANMUKAISUUS

2. PORRASTUS: 9) vaIKEUKSIEN JakaaNTuMIN

b) UUDEN OPPIMINEN /SOVEL-
TAVA HARJOITIELU

3. ERIYTTAMINEN JA TYUTAVAT :
: &) TEHTAVIEN ERITASOISUUS

b) ERILAISTEN TYSTAPOJEN
KAY TIUMAHDOLLISUUS

4. LISKMATERIAALI :

y MAXRA

y LAATU

5. MOTIVAATIO:
9 VIRITTAMINEN

by JATKUVVUS




