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OHIJEITA KOULUTTAJALLE:

ENNEN I KOULUTUSPAIVAA

— tutustu tdmén sovellusosan lisdksi myss perusosaan

— ldhetd kielten rhym#in tuleville opettajille ohje, ettd koulutustilaisuuteen tulee ottaa mukaan kulla-
kin luokalla kiytettdvit kielten oppi- ja tyokirjat, joita tarvitaan mySs suunnittelua kasiteltdessi

— valmista PH-kalvot tdmin oppaan kalvosivuista, mikili kiytettdvissisi on piirtoheitin koulutuspii-
vind; muussa tapauksessa ko. sivut voi jakaa monisteina

— monista tdssd oppaassa olevista ryhmitydesimerkeistid valitsemasi sivut koulutettaville jaettaviksi tai
valmista niistd kalvot

— mieti esimerkkien pohjalla alustavasti sellaisia luokka-astekohtaisia ryhmitsits, jotka erityisen hyvin
sopivat kertausvaiheeseen

I KOULUTUSPAIVA

— esitd tiivistelmdnd ne kohdat osioista 1 ja 2, jotka katsot vilttimittomiksi ryhmityon ainekohtaista
suunnittelua ja opetustilanteessa toteutusta varten

— esittele lyhyesti joku tai joitakin tdmin oppaan esimerkkejd ja anna pienryhmitydskentelyd varten
mieluiten monisteena ainakin yksi esimerkki omakohtaisen suunnittelun avuksi

— jaa ryhmissisi olevat opettajat pienryhmiin opetettavien luokkien, tasokurssien ja kielten perusteella

— anna kunkin ryhmén suunnitella opettamalleen luokalle yksi toteutettava ryhmiityo kiyttien apuna luo-
kan oppi- ja tyckirjaa

— jos aikaa on, anna jonkun ryhmin esitelld tyonsi tulos muille pienryhmille

KOULU

— huolehdi siitd, ettd jokainen opettaja saa ohjeet ryhmityon toteuttamiseksi ja palautteen hankkimi-
seksi opetustilanteessa luokallaan, seki ettd jokainen saa koulutuspidivini laaditut ryhmitydsuunnitelmat

II KOULUTUSPAIVA

— pyydd opettajia ja paikalla olevia oppilaita esitteleméddn ryhmityostd saadut kokemukset parannuseh-
dotuksineen

— anna ryhmisi keskustella asiasta ja ideoida lisdd ryhmityon kiyttotapoja

— esittele osioiden 1 ja 2 asioita tarkemmin, ottaen erityisesti huomioon toteuttamisessa havaitut puut-
teet

— (jos aikaa on:) jaa ryhmési pienryhmiin, jotka tekevit luokittain ehdotuksen soveltuviksi ryhmétyo-
aiheiksi ja jakavat suunnitelmien laatimisen keskenddn sek#d sopivat suunnitelmien monistamisesta ja toi-
mittamisesta kieltd opettaville opettajille

MUU OHJAUSTOIMINTA

Ryhmiityd on erittdin sopiva aihe kisiteltdviaksi muun ohjaustoiminnan yhteydessd. Toimintamuotoja voi-
vat olla mm:

— alustus ryhmityon toteuttamisohjeista (osiot 1 ja 2)
— toteutettujen ryhmétdiden esittelyt (kukin opetaja)
— sopivien ryhmitydaiheiden etsiminen ja toteutuksen ideointi

— ryhmisuunnitelmien laadinta




OSIO 1

RYHMATYON SOVELTUVUUS KIELENOPISKELUUN
(alustuksen runko)

Vaihtelevien tyotapojen kiyton mielekkyys

Vieraan kielen tunneilla on periaatteessa mahdollista késitelld monet opis-
keltavat asiat kdyttamélld jokaisessa opetustilanteessa samaa tydtapaa, esim.
esittdvdd opetusta. Siitd, ettd tavoitteeseen voidaan pidstd mitd tahansa tyo-
tapaa kiyttden, ei kuitenkaan seuraa, ettd sama tyOtapa olisi aina mielekkiin.
Tyotavan tarkoituksenmukaisuus riippuu mm. opiskeltavan asian luonteesta
sekd siitd, mitd puolta halutaan painottaa. Ainekohtaisten tavoitteiden kan-
nalta hyvinkin tehokas tyotapa ei ehkid ole paras kokonaistavoitteiden kan-
nalta ainakaan jatkuvasti kdytettynd. Toisinaan hitaasti padmédridn vievd
tyOtapa voi johtaa opiskeltavan asian pysyvampiin omaksumiseen kuin ehka
nopeammin toteutettavissa oleva tapa. Joskus saattaa olla paikallaan ksi-
telld jokin asia kielenopiskelussa harvinaisempaa tyStapaa kayttden, varsinkin
jos ko. asia on jossakin muussa aineessa toteutettu niin, ja oppilaat ovat jo
tottuneet tiettyyn tyGtapaan mainitun asian kisittelyssd. Vastaavasti voidaan
samoin perustein pdidtyd tdysin vastakkaiseen ratkaisuun, niin ettd oppilaat
samaa asiaa eri aineissa kisiteltdessd tottuisivat eri tyGtapoihin ja siten mo-
nipuolisempaan kisittelyyn.

RYHMATYON MERKITYS PYRITTAESSA KOULUN KOKONAIS-
JA AINEKOHTAISTEN TAVOITTEIDEN SAAVUTTAMISEEN

Oppilaskeskeisyys on eriis peruskoulun opetussuunnitelman tdrkeimpid peri-
aatteita. Ryhmiétyo on oppilaskeskeinen ja oppilasryhmikeskeinen tyotapa.
Sen avulla voidaan pyrkid mm. seuraavien padmidrien saavuttamiseen:

— oppilaiden totuttaminen yhteis-
tyohon muiden oppilaiden kanssa

POPS 1I, s. 88: ”Kielenopetuksen
tulee osaltaan tukea peruskoulun
yleisissd tavoitteissa lihemmin esi-
teltyd eettistd, sosiaalista ja esteet-
tistd kasvatusta.”

— oppilaan aktivointi

POPS 1I, s. 121: ”Vaihtelun puute
on omiaan vdhentdmddn oppilaiden
kiinnostusta kielenopiskeluun, jos
tunnit muodostuvat keskenddn sa-
mankaltaisiksi.”

— oppilaiden erilaisuuden huo-
mioon ottaminen

POPS 11, s. 99:

”... otetaan huomioon opetetta-
vaan kieliainekseen liittyvien erita-
soisten tehtdvien, pystyvimmille op-
pilaille annettavan lisdaineksen ja
opetusryhmin sisdisen ryhmdjaon
avulla.”

Yhteistyo toteutuu helposti ryhmi-
tyotilanteissa. MyoOnteistd asennoi-
tumista yleensd yhdessd tyoskente-
lyyn ja tovereiden auttamiseen voi
vield korostaa esim. vaihtelemalla
ryhmén kokoonpanoa niin, ettei op-
pilas tyOskentele jatkuvasti vain
parhaan ystdvdn kanssa.

Jo tyotavan vaihtaminen sellaise-
naan vaikuttaa oppilaisiin aktivoi-
vasti. Lisdksi ryhmityd koetaan
yleensd  oppilaiden keskuudessa
mielihyvinsdvyiseksi tyotavaksi.
Oppilaiden aktiivisuutta on luonnol-
lisesti omiaan lisddm&in oppimisti-
lanne, jossa juuri heiddn edellytyk-
sensi tai kiinnostuksensa kohteet on
otettu huomioon.

Oppilaiden erilaisuuden huomioon
ottaminen voi tapahtua esim. siten,
etti samantasoiset oppilaat sijoite-
taan tyOskentelemddn yhdessd, tai
niin, ettd oppilaat, joiden mielen-
kiinto ja harrastukset ovat saman-
suuntaiset, tyOskentelevit yhdessi.
Ryhmin kokoamisperusteena eriyt-
tamistarkoituksessa voi hyvin olla
myds joko suullisen tai kirjallisen
kielitaidon harjoitteleminen.
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— oppilaan opiskelutekniikan ke-
hittdminen

POPS 1, s. 27:

”Koulun tavoitteisiin kuuluu nykyi-
sin myos oppilaan totuttaminen sel-
laiseen opiskelutekniikkaan, joka
takaa nopean ja luotettavan tiedon
hankinnan ja hyviksi kdyton. Opis-
kelutekninen harjaannuttaminen ta-
pahtuu luontevasti oppiaineksien
avulla eri opetustilanteissa.”

Ryhmityohén  valmistauduttaessa
tai sen kuluessa oppilaille joudu-
taan (ainakin tyotavan ollessa uusi)
antamaan varsin yksityiskohtaista-
kin ohjausta siind, miten heiddn tu-
lisi miss@kin tilanteessa menetelld.
Vihitellen tarvittavat ohjeet lyhe-
nevit ja jdavit ehkd kokonaan
pois. Ryhm# omaksuu ryhmityon
kuluessa tiedonhankinnan periaat-
teet, kehittdd sovellutuksia niistd,
ja toteuttaa niitd kidytdnnossi.

Ryhmityotehtivien tulee olla opetussuunnitelman yleisen osan ohjeiden
suuntaisia. Samalla niiden tulee my®s tukea varsinaisten kielellisten tavoit-
teiden saavuttamista, eli vieraskielisen puheen ymmirtdmistéd, vieraan kielen
suullista kéyttdmisti, luetun vieraskielisen tekstin ymmirtdmistd sekd vie-
raan kielen kirjallista tuottamista. Tyotapaa valitessaan opettajan tulisi mah-
dollisimman perusteellisesti selvittd itselleen tavoitteet, joihin hidn kulloin-
kin pyrkii. On siis ensin tiedostettava, millaista taitoa toivotaan saavutetta-
van, sitten arvioitava, mikd tyStapa on mielekkiin, ja lopuksi, tyon suorit-
tamisen jilkeen, mahdollisuuksien mukaan suoritettava jalkiarviointi.



OSIO 2

KIELTEN RYHMATYON ERITYISKYSYMYKSIA

RYHMATYON KAYTTO ERILAISISSA KIELENOPPIMIS-

TILANTEISSA

Ryhmityotd voidaan kidyttds erilaisissa oppimistilanteissa. Luokassa saman-

aikaisesti kisiteltivien ryhmityotehtivien médrid voi olla hyvinkin erilainen:

RYHMIEN TEHTAVAT

1. kaikilla ryhmilld on sama tehti-
vi

2. ryhmilld on omat tehtdvialueen-
sa, jotka yhdessd muodostavat ko-
konaisuuden

3. kaikilla ryhmilld on aluksi sama
tehtiivd, josta edetddn seuraavaan/

SOVELTUVUUS

— juuri opitun rakenteen harjoit-
telu

— tiettyyn aihepiiriin  kuuluvan
tiedon kokoaminen tai laajentami-
nen

— yksildinti ja eriyttdminen, ker-
taus, opitun soveltaminen

seuraaviin
(ohjattu/ohjelmoitu opetus)

— oppilaiden itse valitsemat pro-
jektit; eriyttdvidt harjoitukset, joita
suorittavat ryhmit on muodostettu
diagnostisen tai formatiivisen ko-
keen perusteella

4. eri ryhmilld on eri tehtdvit

— opetuksen suunnittelu, keskus-
telu, opitun asian harjoittelu

5. kahdella tai kolmella ryhmalld
on sama tehtidvi tai saman asian eri
puolet

6. joillakin ryhmilld on kaksi teh- — yksildinti, eriyttdminen, kertaus
tavaa

TEHTAVA: Kokoa oheisesta kaavakkeesta ne harjoitusmuodot, jotka mie-
lestdsi sopivat ryhmityond toteutettaviksi.

ERILAISIA RYHMIA

RyhmitySta varten oppilaat voidaan jakaa erilaisiin ryhmiin tehtdvidn luon-
teen perusteella. Tllaisia ryhmiéd ovat

— dramatisointiryhm#

— keskusteluryhmi

— ongelmanratkaisuryhmi

— tyokunta

Dramatisointi- ja keskusteluryhmissi harjoitellaan kielen suullista kdyttod.

Dramatisointi on toiminnallisuutensa vuoksi erittdin sopiva ala-asteen ryh-
mityomuoto. Se on melko helposti jirjestettévissd oleva ja kiinnostava
ryhmityomuoto ja luo mahdollisuuksia aktiiviselle vieraan kielen kaytolle
tai luovalle kirjoittamiselle. Sopiva ryhmin koko on 2—4 oppilasta, ja
tyoskentelyajaksi riittdd ala-asteella 5—10 min., yldasteella 5—20 min.
Ryhmityotehtdviksi annetaan esim. oppikirjan kappaleen harjoittelu ja sen
esittdminen. Tehtdvind voi olla myds suorasanaisen tekstin muuntaminen
dialogiksi, tai ex-tempore-esitys annetusta, tilannepohjaisesta tai itse keksi-

tystd aiheesta.

PH. 14.2. VK-1

PH. 14.2. VK-2

PH 14.2. VK-3
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Keskustelu on dramatisointia vaativampi ryhmitydomuoto, silli oppilaalla
on mielikuvituksen lisdksi oltava myds tietoa keskusteltavasta asiasta. Anta-
malla oppilaille viitteitd siitd, mistd voitaisiin puhua (ohjattu puheharjotte-
lu), keskustelutilannetta voidaan huomattavasti helpottaa.
Yksinkertaisimmassa muodossaan keskustelu voi olla esim. esineeseen tai
kuvaan kohdistuva kysymys-vastauspari. T&lld tavoin alkamalla oppilaat
tottuvat keskustelemaan. Ryhmien muodostaminen vaatii tdssd tapauksessa
yleensi hyvin vihdn ennakkovalmisteluja. Harjoittelu voidaan alkaa pari-
harjoitteluna kuvien tai tekstien kommentoimisella. Ryhmin koko voi olla
esim. 2—4 oppilasta, mutta jossakin tapauksessa keskusteluun voi osallis-
tua koko luokka. Keskustelun opettelemisen tulee alkaa ala-asteella. Vaati-
vammassa muodossaan tydmuoto soveltunee paremmin yldasteella.

Ala-asteen keskustelujen tulisi olla lyhyitd (5 min.); yldasteella lienee 25 min.
maksimiaika. Ala-asteen oppikirjoissa on yleensd runsaasti dialogeja. Ndma
pikkudialogit voidaan ensin valmistella ryhmissd, minkd jilkeen kuullaan
muutamien ryhmien esitykset. Uusien dialogien luomiseksi voidaan antaa
vihjeitd esim. PH-kalvojen avulla tai niin, ettd oppilailla on perusdialogi,
jota annettujen ohjeiden mukaan muunnellaan. Keskustelun pohjaa ja aihe
piirid on jatkuvasti pyrittdvd laajentamaan ja monipuolistamaan. Esine- tai
kuvapohjaisesta dialogista voidaan edetd aina abstrakteihin aiheisiin asti.
Yldasteen keskustelutilanteen jéarjestdminen silloin kun kysymys ei ole pari-
harjoittelusta jossakin yksinkertaisessa asiassa, vaatii yleenséd opettajan infor-
maatiota keskustelua edeltdvilld tunnilla, sekd oppilaiden perehtymistd ai-
heeseen ja mahdollisiin kysymyksiin ennakolta.

Ongelmanratkaisuryhmii ja tyokunta sopivat peruskoulutasolla parhaiten
niihin tilanteisiin, joissa hankitaan tietoja opiskeltavasta kielestd tai maasta,
jonka kieltd opiskellaan. Tallainen ryhmityd tarjoaa ldhinnd Kirjallisen kieli-
taidon harjoittelu- ja kiyttotilanteita. Siihen tulee kuitenkin sisdltyd my0s
suullista kielenk#yttod ainakin raportointivaiheessa, jolloin ryhmid selostaa
tuloksensa muille oppilaille.

Ongelmanratkaisuryhmiid voidaan kéyttdd erityisesti silloin, kun ryhmi pys-
tyy ratkaisemaan ko ongelman jollakin tavalla tehokkaammin kuin yksi op-
pilas tai luokka yhdessd (nopeammin, laajemmin tai monipuolisemmin).
Ratkaistava ongelma voi ala-asteclla olla esim. tiettyjen sanojen merkitysten
etsiminen sanastosta tai sanakirjasta, tai harjoituskirjan tehtdvien suoritta-
minen. Yldasteella ongelmana voi olla selvin ottaminen uudesta tekstistd,
sddnnon laatiminen tekstissd esiintyneiden rakenne-esimerkkien pohjalta,
jonkin kiyttdohjeen selvittdminen tai opiskelujakson suunnittelu. TyShon
kiytettivi aika vaihtelee luonnollisesti tehtdvin laajuudesta ja ryhmén koos-
ta riippuen.

Tyokunta soveltuu esim. oppikirjassa esiintyneiden aihepiirien kokoamiseen
ja ndin saavutetun tiedon syventdmiseen. Tamén lisdtiedon tulisi olla varsin
keskeistd ja oppilaita kiinnostavaa. Yleensd lienee kuitenkin mielekkddm-
pid hankkia lisitiedot didinkielelld, jos se on mahdollista.

Tyokunta on suositeltava ryhm# ehkd vasta 6. luokalla ja peruskoulun yli-
asteella. Tyon loppuun saattaminen voi viedd koko oppitunnin, ehkd pitem-
ménkin ajan. Tilloin ovat ennakkovalmistelut ja -ohjeet tarpeen. Ryhmén
sopiva koko on yleensd 3—S5 oppilasta. Ryhmid koottaessa on syytd ottaa
huomioon oppilaiden perustiedot, tiedonhankintataidot, suullinen ja kirjalli-
nen esitystaito seki harrastuneisuus kisiteltdvdd asiaa kohtaan.

Ryhmiityon aikana kiiytettavi kieli

Vieraan kielen opiskelussa oppilaita tulee kaikissa luokkatilanteissa kas-
vattaa opiskeltavan kielen kidyttoon.

Vieraassa kielessd ryhmityd ei ole niinkddn oppimis- kuin harjoittelutilan-
ne, tilaisuus soveltaa opittuja asioita, puhua itse ja ymmartdd toisten puhet-
ta. Tallsin tulee ratkaistavaksi toisaalta opettajan suullisissa tai kirjallisissa
instruktioissaan kiyttimi kieli, toisaalta oppilaiden tyon suunnittelu-, kisit-
tely-, koonti- ja tulostusvaiheessa kdyttimd kieli. Se, miten hyvin opiskelta-
vassa kielessi pitdytymisessid onnistutaan, riippuu sekd oppilaiden tottunei-
suudesta ryhmityohon ettd myds tehtdvityypistd. Oppilaiden on todenndkoi-
sesti helpointa kiyttdd opiskeltavaa kieltd dramatisointiryhméssd samoin
kuin keskusteluryhmissd edellyttden, ettd tehtdvd on hyvin pohjustettu. On-
gelmanratkaisuryhmin vaativimmissa muodoissa samoin kuin tydkuntamuo-
toisessa tyoskentelyssd kielenkdyttd helpoimmin muuntuu &idinkieliseksi.



Kiytettdvin kielen ongelmiin kuuluu my0s kysymys kielen virheettomyyden
asteesta. Yleisesti ottaen voitaneen sanoa, etti puheharjoittelussa on tir-
kedmpid se, ettd oppilas yleensi puhuu kieltd kuin se, miten virheettomiisti
se tapahtuu, mikili ndmé kaksi seikkaa ovat vaihtoehtoisia.

Ryhmiityossd oppilas on eriilld tavalla samanlaisessa kielenkayttotilantees-
sa kuin ne, joihin hin koulun ulkopuolella joutuu. Niin olien kielenkidyton
tasoa arvioitaessa tulisi piasiana pitdi kommunikaatiotason sdilymistd, ja
arvostaa lisddntyvdd keskustelun sujuvuutta. Sitdpaitsi oppilaiden tekemien
kielivirheiden miiri ei vilttdmitta lisddnny vapaassa puhetilanteessa, edel-
lyttden, ettd harjoittelun aihe on rajattu ja ennalta valmisteltu. Esim. ryhmi-
tyond toteutettava puhetilanne on pohjustettava kéyttden mallia, minkd mu-
kaan ryhmi toimii. Muutenkin tulee mahdollisuuksien mukaan pyrkid en-
nalta harjoittamaan asioita, jotka tydn kuluessa todennikdisesti tuottavat
vaikeuksia. Niitd saattavat olla esim. vaikeahkojen sanojen #intiminen ja
epdsuoran esityksen ja aikamuotojen kiytto.

Ryhmien muodostaminen

Ryhmid muodostettaessa on pidettivi huolta siitd, ettd ryhmi toimii. Teh-
tavdn tulee vaikeustasoltaan olla oikeassa suhteessa oppilaiden taitoon ja
mahdollisuuksiin suoriutua siiti. Ryhmi on my0s pyrittivid kokoamaan
sellaiseksi, ettd oppilaat mahdollisimman paljon pystyvit auttamaan toi-
siaan tyon kuluessa.

Opiskelua suunniteltaessa voi oppilaiden kanssa neuvotella ryhméjakoperi-
aatteesta. Mahdollisia vaihtoehtoja ovat toisaalta heterogeeniset ja homogee-
niset ryhmiit, toisaalta oppilaiden vapaasti valitsemat ja opettajan ehdotta-
mat ryhmit. Opitun asian harjoittelua voi toteuttaa heterogeenisissa ryhmissi,
kertausta ja formatiivisen kokeen antaman tuloksen mukaista harjoittelua
homogeenisissa ryhmissi. Silloin, kun ryhmit kootaan opettajan ehdotuksen
mukaisesti, opettajalla on mahdollisuus vaihdella ryhmien kokoonpanoa sil-
milldpitéen sitd, ettd oppilaat saavat tydskennelld riittivin usein eri toverien
kanssa, ja ettei kukaan tunne olevansa syrjitty. Hyvén toverin kanssa tySs-
kennellessidn oppilaat kuitenkin saattavat aktivoitua paremmin. Ainakin sil-
loin, kun kisittelyn kohteena ovat harrastukset tms, oppilaiden tulisikin
itse saada piittad siitd, kenen kanssa he tydskentelevit.

Ryhmien koko

Vieraan kielen opiskelun kannalta ryhmity6 on mielekkdinti silloin, kun se
edesauttaa oppilaspuheenvuorojen lisddntymistd. T#hdn vaikuttaa taas mm.
ryhmén koko. Tehokkaimpia kielten ryhmitydn muotoja on pariharjoittelu,
jossa periaatteessa puolet luokan oppilaista on aina samanaikaisesti Ainess.
Pieni ryhmi on kiyttokelpoisin my6s alkuvaiheessa, kun oppilaita totutetaan
ryhmityohon. Télloin he omaksuvat ajatuksen, ettd jokaisen ryhmin jasenen
tulee osallistua sen toimintaan.

Ryhmille annettavat ohjeet

Oppilaille on varauduttava antamaan mahdollisimman seikkaperiiset tyos-
kentelyohjeet ennen kuin he ryhtyvit tyéhon. Ennen ensimmiisti ryhmi-
tyotd oppilaille havainnollistetaan tuleva tilanne mahdollisimman tajutta-
vasti esim. piirroksin, kirjallisin ohjein yms. On suunniteltava, mitki oh-
jeista koskevat koko luokkaa, ja voidaan ndin ollen antaa suullisesti tyon
alussa. Edellyttden, etti tehtdvi on suhteellisen yksinkertainen, voidaan
instruktio antaa kokonaan suullisesti, varsinkin jos tehtivi on sama kaikille
ryhmille, tai jos aiheita on vain harvoja. Joka tapauksessa ryhmien tulisi
saada ainakin seuraavat tiedot:

1. TAVOITE = mitd tehddén ja miksi

2. EDELLYTYKSET = mitd ryhmin tulee hallita suoriutuakseen
ko tehtidvistd

3. TYOSKENTELYAIKA = kuinka kauan aikaa on kiytettdvissi

4. MATERIAALI = mitd tehtdvin suorittamiseksi on kiytetti-
vissd, mistd saa lisitietoja
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5. TULOSTUS = odotetaanko ryhmin esittdvidn jollakin ta-
valla tyonsd tulokset; ohjeita ja vihjeitd rapor-
tointia varten

6. JALKIKASITTELY = mitéd asioita oli tarkoitus oppia, miten ta-
voite saavutettiin, milloin asiaa kisitelldsin
uudelleen, miten ryhmityotd voitaisiin kehit-
tad saatujen kokemusten pohjalla

7. HUOMAUTUKSET = kdytettdvi kieli; mahd. sanastoa ja fraaseja.

Liséksi oppilaille on selvitettdvd, ettd he ensin perehtyvit huolellisesti saa-
miinsa ohjeisiin ja neuvottelevat niistd ryhmissd, ja vasta sitten pyytivit
opettajan apua.

Oppilaat tulisi totuttaa ymmirtdmaddn vieraskieliset toimintaohjeet, jotka
opettaja antaa ryhmille suullisesti. Vihkoon, kansioon tai oppikirjan vili-
lehdille voidaan keritd sanastoa sekd opettajan kdyttdmistd ohjeista ettd
niistd fraaseista, joita todenndkoisesti tarvitaan ryhmityon aikana. Kirjal-
linen instruktio taas voidaan antaa vieraalla kielelld siksi, ettd yksi ryhmin
tehtdvistd on silloin annetun ohjeen selvittdminen esim. sanakirjaa kiytti-
milld. Jos tehtdvin ymmirtdmiseen ndyttdd kuluvan kohtuuttomasti tyds-
kentelyaikaa, ryhmad kutsuu paikalle opettajan.

Kielten ryhmityossd kiytettdvid apuvilineitd ovat esim. oppikirja, sen teks-
ti-, rakenne- ja sanasto- seki harjoitusosa

— muut oppikirjat

— sanakirjat

— kieliopit

— erilaiset hakuteokset

— kisikirjat

— déntdmisharjoitus- yms. nauhat
— diat ym.

— kartat

Oppilaille tulee ryhmityotekniikkaa esiteltdessd tehdd selviksi, ettd em ldh-
teet ovat aina ryhmitydétilanteissa heiddn vapaasti kiytettdvissddn. Oppilaita
on myos rohkaistava ja neuvottava niiden kiyttamisessa.

Oppilaat tulee ohjata huomaamaan, ettd kun on suoritettavana tiettyyn oppi-
kirjan kappaleeseen kuuluva harjoitus, tekstikappaleessa on todennikoisesti
jotakin, josta saa tehtdvin suorittamiseen apua. Kun kyseessd on jokin vai-
keahko rakenneharjoitus, saattaa yldasteen ryhmi tarvita kielioppia, koska
rakenne on ehki selvitetty jossakin heiddn aikaisemmassa kirjassaan (tai sitd
ei ole selvitetty lainkaan!)

Oman oppikirjan lisaksi ovat muut samantasoiset oppikirjat erittdin hyodyl-
lisid esim. keskustelun aihepiirin laajentajina, ja lisdtictoina esimerkiksi tyd-
kuntatyoskentelylle.



RYHMATEHTAVIEN JAKO ERILAISISSA
KIELENOPPIMISTILANTEISSA
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HARJOITTELUMUOTOJEN
SOVELTUVUUS
ERILAISILLE RYHMILLE

HARJOITTELUMUOTO

DRAMATI-
SOINTI-
RYHMA

ONGEL-
MANRAT-
KAISU-
RYHMA

KESKUS-
TELU-
RYHMA

TYO-
KUNTA

1.

AANTAMIS- JA INTONAATIO-HAR-
JOITTELU

. KUUNTELUHARIJOITUS, JOHON

LIITTYY MONIVALINTATEHTAVA

. KUUNTELUHARIJOITUS, JOHON

LIITTYY AANTEIDEN EROTTELUA
YMS.

. KUULLUN TOISTAMINEN

SELLAISENAAN

. KUULLUN TOISTAMINEN OMIN

SANOIN

. KESKUSTELU KUULLUN

PERUSTEELLA

. TEKSTIN AANEEN LUKEMINEN

. TEKSTIN JALJENTAMINEN

. SANELUKIRIJOITUS

10.

TEKSTISTA KERTOMINEN

11.

KESKUSTELU TEKSTIN POHJALLA

12,

KUVASTA KERTOMINEN

13.

KESKUSTELU KUVAN POHJALLA

14.

VASTAAMINEN KYSYMYKSIIN

I5.

KYSYMISHARJOITTELU

16.

DRAMATISOINTI

17.

LEIKIT JA KILPAILUT

18.

LAULUT

19.

SANARISTIKOT

20.

RAKENNEDRILLIT

21.

SANASTODRILLIT

22,

MONIVALINTATEHTAVAT

23,

TAYDENNYSTEHTAVAT

24,

MUUNNOSTEHTAVAT

. SELOSTUS TAI TIIVISTELMA

26.

OHJATTU KIRJOITELMA

27

VAPAA KIRJOITELMA

REPRODUKTIO

29.

TILANNEPOHJAINEN
KIELENKAYTTOHARJOITUS

30.

KAANTAMINEN OPISKELTAVALTA
KIELELTA AIDINKIELELLE

31.

KAANTAMINEN AIDINKIELELTA
OPSKELTAVALLE KIELELLE

PH. 14.2. VK-2
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FSIMERKKEJA KIELTEN RYHMATYOTEHTAVISTA

TEHTAVA

Pienoisdialogin harjoittelu ja muuntaminen

MOTIVOINTI

Oppilaille selitetddn, ettd nauhalta kuullaan kaupankiyntitilanne ja ettd on
tarkoitus opetella vuorokeskustelu asiakkaan ja kauppiaan vililld, jotta itse
opittaisiin tekem#idn ostoksia vieraalla kielelld, ts. toimimaan asiakkaana
ja myyjani.

MATERIAALI

Mallidialogi (mieluiten nauhoitettuna)

Mahdollisesti tukikuvia, -sanoja ja symboleja PH-kalvolla tai monisteessa.
TEHTAVAN SUORITUS

Mallidialogi kuunnellaan. Se voi olla esim. seuraava:

a) mallin harjoittelu

— Good morning! — God morgon!

— Good morning, Mrs Jones! — God morgon, fru Jonsson!
Can I help you? Vad far det lov att vara?

— (Can I have) five — Far jag fem bananer.

bananas, please.

— Anything else? — Och nagot annat?
— No, thanks. How much is it? — Nej tack. Vad kostar de?
— Five pence, please. — Tre mark.

Malli kuullaan 2—3 kertaa nauhalta tai opettajan esittimzni. Sen jilkeen
dialogi toistetaan nauhan (tai opettajan) jiljessd. Jos dialogi ei ole kovin
vaativa, opettaja ja joku oppilas esittdvit dialogin. Toinen vaihtoehto on,
ettd opettaja tekee kysymykset ja luokka vastaa. Kun malli on omaksuttu,
oppilaat harjoittelevat dialogia parityoskentelyni. '

b) mallin muuntaminen

Kun perusdialogi on opittu, voidaan alkaa harjoitella dialogin muunnoksia.
Samalla kertaa muuttujia saa olla vain pari, korkeintaan kolme, jotta tehtivi
ei muodostu lifan vaativaksi. Edelld ollutta esimerkkidialogia muunneltaes-
sa ala-asteella on muuttujia koottaessa varminta kdyttdd #idinkieltd, jotta
kaikki oppilaat varmasti voisivat osallistua tychon. Oppilaiden kanssa kes-
kustellaan aluksi siitd, mihin aikaan p#ivistd asiakas oli kaupassa ja kuinka
hin tervehti kauppiasta.

OPPILAIDEN AUTTAMINEN

Kun oppilaat ovat vastanneet “Good morning”/”God morgon”, opettaja
kirjoittaa sen taululle tai PH-kalvolle, johon hin merkitsee muutkin saman-
laiset tiedot. Tdmin jilkeen kysytddn, mitd asiakas olisi sanonut iltapdivilld
ja hinta. Niistd keskusteltaessa taululle syntyy esim. seuraavan lainen ’laa-
tikko’ oppilaiden avuksi:
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A Good morning
Good afternoon
Good evening

B Mrs Smith
Miss Virtanen
Mr Jones

C one — ten

D apples
oranges

E one — ten

A God morgon
God dag
God afton

B herr Berg
froken Nilsson
fru Andersson

C en (ett) — tio

D d#pplen
apelsiner

E en—tio

Samat muuttujien symbolit on merkittivi myds malliin.

Esim: A
Good morning

D
fem bananer

Témén jdlkeen oppilaat keskustelevat pareittain perusdialogia esim. siten
muuntaen, ettd rva Smith menee kauppaan iltapiivilld ja haluaa ostaa kah-
deksan omenaa, jne.

TARKISTUS
Kun dialogin muuntamista on harjoiteltu riittdvasti, suoritetaan kokoava ker-

taus. Ala-asteella yhteenveto on parasta suorittaa Hidinkielelld. YlHasteella,
varsinkin jossakin myShemmissd kertausvaiheessa asian kokoaminen voi

tapahtua my0s opiskeltavalla kielelld. Opettaja kyselee esim.

— What do you say when you go
to a shop in the morning?

— What does the shopkeeper
answer?

— What do you say, if you want
to buy two oranges?

— What does the shopkeeper say,
when he wants to know if you
want something else?

— What do you say if you don’t
want anything else?

— How do you ask the price?

TEHTAVA:

— Vad sidger du, om du gar till en
affdr pA morgonen?

— Hur svarar expediten?

— Vad sidger du, om du vill kdpa
tva apelsiner?

— Vad s#ger expediten, nir han/
hon vill veta, om du vill kopa né-
got annat?

— Vad stger du, om du inte vill
ha négot annat?

— Hur fragar du, hur mycket du
ska betala? 5

Laadi em. kaltainen tehtivi opettamallesi luokalle. Suunnittele koko ’*ohjel-
ma’ alkaen mallidialogista ja opettajan instruktiosta oppilaiden ohjeisiin.

TEHTAVA

Turistin opastaminen

MOTIVOINTI

Oppilaille selostetaan didinkielelld, ettd tyon tarkoituksena on oppia
— kiéyttdm#&dn sanontoja, joita tarvitaan opastettaessa turistia hinen halua-

maansa paikkaan, sekid

— ymmaértdméidn opastamiseen liittyvid sanontoja opiskeltavalla kielells.
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MATERIAALI

Esim. kaupungin kartta, joka esitetddn piirtoheittimen, kuultokuvaheitti-
men tai kuvataulun avulla tai taulupiirroksena. Kartaan on merkitty katujen
nimii, erilaisia julkisia rakennuksia kuten kirkko, asema, posti, pankki, sa-
tama jne. sekd mahdollisesti talojen numeroita.

Sama kartta voi olla suoritus- ja tarkistustavasta riippuen myds oppilaille
jaettavana monisteena.

(Opastusfraaseja on oppikirjojen ohella varsinaisissa "taskutulkeissa”.)

OPPILAIDEN AUTTAMINEN

Kartalla olevat oppilaille uudet sanat selvitetddn (PH-kalvo, moniste, taulu).
Oppilaille annetaan malli (kuunnellaan nauha, annetaan moniste).

Mallin lisdksi tarvittavat opastusfraasit annetaan PH-kalvolla, monisteena tai
taululla.

Vaikeiden sanojen déntdmistapa tarkistetaan.

TEHTAVAN SUORITUS

Ryhmit sopivat siitd, mihin kartalla nikyvddn paikkaan turisti opastetaan
ja miti ohjeita annetaan. Pohdiskelu tapahtuu jokaisessa ryhmissd erikseen.
Myos didinkieltd voidaan kidyttad tissd vaiheessa, mutta itse ohjeiden on
oltava opiskeltavalla kielelld. Ryhmien on valmistauduttava antamaan oh-
jeet suullisesti. Mahdollinen muistiin merkitseminen voi tapahtua kirjoitta-
malla suulliset ohjeet sellaisenaan tai lyhentden ne “iskuiksi”.

Ryhmi valitsee ohjeiden esittdjin seki ohjeiden toteuttajan (jos ohjeiden to-
teuttaminen on myos osa ryhmityotd).

TARKISTUS

Tarkistus voi tapahtua eri tavoin:

A. Ryhmin valitsema ohjeiden antaja lukee ohjeet ddneen.

Toisen ryhmin edustaja seuraa ohjeita monisteensa avulla ja sanoo lopuksi,
mihin paikkaan ohjeita noudattaen tullaan.

B. Jonkin ryhmin edustaja seuraa kartalla ohjeita ja luokka reagoi ohjeiden
noudattamiseen (right — wrong/ratt — fel).

C. Kukin oppilas seuraa monisteensa avulla ohjeita, jonka jdlkeen joku
oppilaista tai ohjeet laatineen ryhmin jdsen esittdd kulkureitin kartan avulla.

TEHTAVAN LAAJENNUS
Tehtivid voidaan laajentaa varsinaiseksi turistin ja opastajan viliseksi dia-
logiksi. Tdam# edellyttdd oikeiden kysymystyyppien antamista ja harjoitte-

lua sekd mieluiten myos mallidialogia, jota voidaan muunnella. Ks. malli-
dialogista ja sen muuntelusta ryhmityGesimerkkid 1.

TEHTAVA:

Intonaatioharjoittelu

(Nousevan ja laskevan intonaation kiytto)

MOTIVOINTI:

Oppilaille selvitetdsn/muistutetaan, miten paljon oikea intonaatio vaikuttaa
englannin kielen ymmarrettévyyteen ja merkitykseen (esim. kidsky — pyyn-
t0).
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MATERIAALI:

A |
Moniste, jolla on esim. kymmenen oppikirjan SHR W
virkettd ja ruudut, joihin merkitisin What’s Tom? X
=y laskeva intonaatio Are you Jill? X
= ?nouseva 5 TSR e

OPPILAIDEN AUTTAMINEN

Tarpeen vaatiessa joko

— kerrataan didinkielell4 em. intonaatiotapojen kiyttd tai
— esitetddn nauha, jossa ko intonaatiot esiintyvit selkeini

TEHTAVAN SUORITUS

— Oppilaat merkitsevit ko. merkit oikeisiin ruutuihin sek# opettelevat luke-
maan kysymykset mahdollisimman sujuvasti

TEHTAVAN TARKISTUS

Oppilaat lukevat kysymykset.

TEHTAVA

Kysymyslauseiden muodostaminen (+ nousevan ja laskevan intonaation
erottamisen harjoitteleminen)

MOTIVOINTI

Selvitetddn oppilaille

— kysymyslauseiden merkitys kielenkiytossd
-— intonaatio, vrt. tehtivi 3

MATERIAALI

Nauha, jolla on haastattelu, esim.

Now we are going to hear an interwiew of a schoolgirl, Ann Taylor, 12.
I: So, you are Ann Taylor, aren’t you?

A: Yes.

I: What kind of school is your school?

A: This is a Comprehensive School.

I: Are there many comprehensive schools in England?
A: Tdon’t know, but I think so.

I: What’s your favourite subject?

A: I don’t know, maybe Maths.

I: Why Maths?

A: It’s so easy.

I: What do you do in your spare time?

A: Oh, nothing special. I real, watc TV and . . .

Tehtdvimoniste

Myohemmin jaettava kaavake, jolla ovat oikeat kysymykset sekd ruudut,
joihin oppilaat merkitsevit f = nouseva tai V' = laskeva intonaatio.
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OPPILAIDEN AUTTAMINEN

Tarpeen vaatiessa kerrataan kysymyslauseiden muodostaminen

— ennen ryhmityon alkua, tai

— edelliselld tunnilla ,jolloin se on ko. tunniksi 1dksyni

— pyydetddn oppilaita kidyttimain lahteitd kysymyksid tehdessdian
Vieraat sanat annetaan.

TEHTAVAN SUORITUS

Tehtédvi sopii hyvin suoritettavaksi pariharjoitteluna. Opettaja selittdd teh-
tdvan suorituksen koko luokalle samanaikaisesti, ja kaikki kuulevat nauhan.

Tamin jilkeen parit saavat esim. seuraavanlaisen monisteen:

Kysy Anitalta,

— ¢ik0 hin olekin Ann Taylor,

— millainen hinen koulunsa on,

— onko Englannissa monia peruskouluja,

— mik# hdnen mieliaineensa koulussa on,

— miksi matematiikka on hinen mieliaineensa,

— mitd hin tekee vapaa-aikanaan.

Kun parit ovat kirjoittaneet muistiin kysymyksens#, he harjoittelevat niitad
kysellen toisiltaan vuorotellen. Kun kaikki ryhmat ovat valmiit, ne saavat
aantdmiskaavakkeet, joihin on kirjoitettu kysymykset (vit. MATERIAALI).
Kaavake toimii samalla avaimena, josta ryhmit tarkistavat, ovatko niiden
muodostamat kysymykset oikein. Tdhdn merkitddn my6s merkit ¢ ja f
(vrt. MATERIAALI)

TARKISTUS

Yksi pari esittdd kysymykset ja vastaukset.

— Suunnittele vastaava tehtdvid opettamaasi luokkaa ja kieltd varten ottaen
huomioon luokka-asteen ja kielen vaatimat muutokset.

— Mieti, milld muilla tavoin kysymyslauseiden muodostamista ja kayttod
voi harjoitella ryhmétyoni.

TEHTAVA

Tuttavasta/ itsestd kertominen/kirjoittaminen

MOTIVOINTI

Tehtdvin tarkoituksena on opettaa

— millaisia asioita kisitellddn kerrottaessa jostakin henkilostd (aine)

— erilaisiin ammatteihin liittyvd4 sanastoa

— mitd asioita voidaan mainita esim. paikkaa haettaessa tai kirjoitettaessa
kirjeenvaihtotoverille.

MATERIAALI

Mallikertomus ja sen muuntamiseksi tarvittavat sanat PH-kalvolla, monis-
teena tai tavlulle kirjoitettuna.

Lis#ksi jokaista ryhm#d kohti uusi PH-kalvo tai monistusvaha tulostusta
varten.

Apuvilineini sanakirjoja: englantilais/ruotsalais-suomalainen
suomalais-englantilainen/ruotsalainen
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Mallikertomus voi olla esim. seuraava:

Mr Brown is 35 years old. He is a clerk and he works in a bank. Mr Brown’s
working hours are from 9 am. to 5 pm. He earns about £ 18 a week. He
is interested in football and golf.

In the evenings he studies banking. He wants to become a bank manager.

Miss Mercury — 21 — recretary — office — 10 am. — 6 pm. —
£ 12 — tennis — going to the cinema — French — get a better job

Inger Nilsson dr 18 &r gammal. Hon ir maskinskriverska och hon arbetar
pa ett kontor. Hennes arbetsdag borjan klockan halv nio och slutar klockan
fyra. Hennes 16n dr ca. 500 mark i manaden.

Hon tycker om musik och dans.

P4 kvillarna gar hon i aftonskola. Hon vill ta studenten och bli sedan mer-
konom.

Per Stenkvist — 19 — han — fabriksarbetare — fabrik — hans —
sju — fyra — 250 — veckan — sport — politik — studerar i arbetar-
institut — lira sprak — matematik

TEHTAVAN SUORITUS:

A. Luokalle selitetddin opiskeltavalla kielelld, etti ryhmien tehtivini on
ensin kirjoittaa vihkoihin mallikertomuksen mukainen selostus kiyttien an-
nettuja sanoja ja sanontoja alleviivattujen sijasta. (alleviivaukset voi tietysti
jattad poiskin).

Kun ko muunnos on suoritettu, jonkin ryhmin (joku) jisen kirjoittaa ker-
tomuksen PH-kalvolle/taululle tai lukee sen, ja muut tarkistavat omansa.

B. Témén jilkeen ryhmit saavat tehtiviikseen laatia oman laatikon”, ts
sopia kuvitellun henkilén nimesti, ifistd, ammatista, toimesta jne. Sanakir-
joja kiytetdiin apuna uusien sanojen etsimisessd. A#ntimisohjeet pyydetdin
tarvittaessa opettajalta, jonka on syyti muutenkin kontrolloida #intiminen
ennen “juttujen” esittimisti.

TARKISTUS:

Kun “Jaatikot” ovat valmiit, ryhmit vaihtavat niité, ja kirjoittavat/harjoit-
televat suullisesti kertomuksensa. Kunkin ryhmin on tarkistettava uusien
sanojen merkitys ja ddntdminen. — Muiden ryhmien oppilaita varten on
ennen kertomuksen esittdmistd kirjoitettava PH-kalvolle/taululle ko uudet
sanat ddntdmisohjeineen.

JALKIKASITTELY:

Seuraavaksi tunniksi voi pyytdd oppilaita valmistautumaan kertomaan ke-
nestd tahansa edelliselld tunnilla kisitellystd henkildstd. Apuna kiytetiin ko
laatikoita tai vihjekuvia, jos niitd on helposti saatavissa.

Oppilaita pyydetddn myos esittdmién samat asiat itsestifin ja mahdollisesti
jostakin tuttavastaan suullisesti.
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TEHTAVA

Suoran esityksen muuntaminen epasuoraksi

MOTIVOINTI

Selitetddn oppilaille, ettd tdllaista taitoa tarvitaan
— keskusteltaessa dialogimuotoisesta tekstistd
— selostetaan muiden mielipiteitd

MATERIAALI

Moniste, jolla useita kehyskertomuksia, joista on jétetty pois epdsuora esi-
tys, sekd vuorokeskustelu, joka on muunnettava episuoraksi ja sijoitettava
kertomukseen.

Esim.
Yesterday I met a German boy in the street.

He asked me ... (1). I told him ... (2)
He said . .. (3) Then he asked me . . . (4)

(1) ”Do you speak German?”

(2) ”No, I rather speak English.”

(3) ”I know some English.”

(4) ”Can you tell me how to get to the railway station?”

I gar motte jag en tysk turist i stan.
Han fragade mig . .. (1) Jagsade ... (2)
Han svarade . . . (3) Sedan fragade han . .. (4)

(1) ”Talar ni tyska?”
(2) ”Nej jag talar bara svenska och finska.”

(3) ”Jag kan tala lite svenska.”
(4) ”Kan ni visa mig vigen till Salutorget?”

Lisdmateriaalina mahdollisesti PH-kalvoja tai monistusvahoja.

OPPILAIDEN AUTTAMINEN

Riippuen siitd, millaisessa vaiheessa tehtdvd suoritetaan, tarvitaan erilaisia
ennakkovalmisteluja. Jos asian opettamisesta/kisittelemisesti/kertaamisesta
ei ole kulunut kovin kauan, riittinee, jos ennen tyon alkua kerrataan muun-
tamisperiaatteet lyhyesti
Esim:
aikamuoto: preesens —> imperfekti

imperfekti —> pluskvamperfekti
sivulauseen alku:  kysymyssana

if — om
that — att
subjekti: 1. perscona —> 3. persoona
sanajarjestys: (ruotsi) epdsuora —» suora kieltosanan paikka

Jos asia on todennikdisesti vaikea, se voidaan antaa ldksyksi ryhmétyGta
edeltiviksi tunniksi. Toisaalta ryhmille voi antaa tehtdviksi etsid ensin
kieliopista tms ko sddnnot. Niiden etsimistd varten taas voi antaa luokan
tasosta ja kiytetyistd tyOtavoista riippuen vihjeitd esim. siitd, mistd ko asia
16ytyy.

TEHTAVAN SUORITUS
Ryhmit kirjoittavat PH-kalvolle/monistusvahalle/taululle tyonsd tulokset.

JALKIKASITTELY

Seuraavaksi oppitunniksi voi pyytdd oppilaita valmistautumaan kertomaan
alkuperiisohjeitten mukaan mink# tahansa ryhmén tehtdvin. Niin, jos tar-
koitus on erityisesti juurruttaa asiaa oppilaiden mieliin.
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TEHTAVA

Uuden liksyn kisittely

MOTIVOINTI

Jatkoopiskelussa, etenkin itseopiskelussa tulee tilanteita, jolloin on otettava
selkoa tekstistdi omin pdin. On tirkedtd oppia, mihin silloin kiinnitetiin
huomiota, miten muistutetaan mieleen asioita jne.

MATERIAALI

PH-kalvo/moniste/taulukysymykset, (ks. seur. sivu)

OPPILAIDEN AUTTAMINEN

Ennen uuden ldksyn kisittelyd em tavalla on syyti

— kuunnella nauha
— vastata oppilaiden kysymyksiin
— selittdd muut hankalat kohdat.

TEHTAVAN SUORITUS

Ryhmille annetaan kullekin esim yksi tai kaksi tehtdvdd. Kun ryhmid on
suorittanut tehtdvinsd, joku ryhmin jisenistd merkitsee kalvolle/taululle

oman ryhminsd vastaukset.

TEHTAVAN TARKISTUS

Tyo tarkistetaan. Tdmidn jilkeen oppilaat kirjoittavat muistiin muidenkin

ryhmien vastaukset.

JALKIKASITTELY

Teksti ja sithen valmistellut tehtdvit annetaan ldksyksi seuraavaksi kerraksi.

TEHTAVA: Miti muuta voi kysyi kuin mallissa mainittuja asioita? (Viite:
katso tyokirjojen eri tehtidvityyppeja ja niiden ohjeita)

Esimerkki uuden liksyn kisittelyssd annettavista tehtiivista

I Find the opposites of modern:

II Write down the three forms of
the following verbs:
SIT

IIT Which words mean:
one who works in a mine:
A MINER

I Vad dr motsatsen till praktisk:

II Skriv fyra former av foljande
verb:
SKRIVA

III Ge ordet som motsvarar fork-

laringen:

bli omodern eller gammal:
FORLALDRAS
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IV Give an English explanation for
irritate: MAKE ANGRY

IV Forklara pa svenska:
gilla: VARA FRAGA OM

V Give the plurals of sheep

V Skriv plurisformerna av tekniker

reindeer

VI Look at the example and
change the following sentences the
same way:

The men had a quick lunch and
went back to work.

After having a quick lunch the
men went back to work.

V1 Forvand satserna sasom i
monstret:

Han kunde inte se ndgon ménniska
pd gatorna. Han sig ingen min-
niska pa gatorna.

VII Make five puestions on the
text:

TEHTAVA

Sanakertaus

MOTIVOINTI

VII Gor fem fragor om texten:

Sanastossa todettujen puutteiden korjaaminen

MATERIAALI

— oppikirjat
— sanakirjat

TEHTAVAN SUORITUS

Ryhmien tehtdvini on laatia sanakertaus esim. sanaristikon muodossa. Ku-
kin ryhmi saa kisiteltdvikseen tietyn/tietyt oppikirjan kappaleet tai he va-
litsevat ne itse tietyltd alueelta.

Oppilaille kerrotaan didinkielelld, millaisia selityksii he voivat ristikoissa
kayttdd, esim.

— vastakohtia

— synonyymeja

— kuvia

— selityksid

— tdydennyksid (Turun Sanomatisa...)

Kun ristikot ovat valmiit, ne annetaan toiselle ryhmille, joka vastaa niihin.

TEHTAVAN TARKISTUS

Suoritetaan taululle/kalvolle

JALKIKASITTELY

Jos jilkikisittely katsotaan tarpeelliseksi, voidaan kisitellyt sanat kysyi
seuraavalla tunnilla k#dyttien annettuja selityksid tai havaintokuvia.



