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JOHDANTO
KIELENOPISKELU — KOKO IKALUOKAN OIKEUS

Oppivelvollisuus on nihtdvé oppioikeutena, joka antaa mahdollisuuden
niillekin, joilla on poikkeuksellisen suuria vaikeuksia oppimisessa.

Kokemus ja tutkimukset ovat osoittaneet, ettd noin viidesosalla oppi-
laista on vaikeuksia vieraankielenopiskelussa. Syyt vaikeuksiin saatta-
vat._ lenlaisia. Erilaisten syiden tunteminen on kielenopettajalle
tarkedd, jotta han voi ottaa ne huomioon opetuksensa suunnittelussa
ja toteuttamisessa ja auttaa niitd oppilaita, joilla on erityisia vaikeuksia,
niin ettei seurauksena vaikeuksien ilmetessa ole vain heikoksi alennettu
arvosana ja vastuun jittdminen yksin oppilaan kannettavaksi.

Vaikeuksien syntymistd voidaan ennalta ehkiistd ja niiden vaikutusta
lievittia seka tiedon ettd monien toimenpiteiden avulla, joista seuraa-

vassa tehdddn tarkemmin selkoa:

— tiedon tutkimustuloksista, joita on saatu selviteltdaessd vieraan kie-
len oppimisvaikeuksien syitd, ja ottamalla nama tulokset huomioon ope-
tustyossa,

— hyvilld oppilaantuntemuksella,

— oppilaiden erilaisten valmiuksien huomioon ottamisella,

— kayttimalld hyvéksi tietoa oppilaiden erilaisten vaikeuksien syista,
— antamalla kaikille oppilaille mahdollisuus kokea onnistumisen ela-
myksid opiskelussaan.

— kielenopiskelun solmukohtien kartoittamisella ja niiden solmukoh-
tien huomioon ottamisella kiytannon koulutyossa,

— ty6n huolellisella suunnittelulla, jossa erityistd huomiota kiinnitetdan
oppimisvaikeuksien ehkidisemiseen ja voittamiseen,

— kdyttimailla vaihtelevia, erilaiset oppilaat huomioon ottavia opetus- ja
opiskelumenetelmid,

— eriyttdmalld opetusta ja opiskelua luokansisdisin keinoin,

— totuttamalla oppilaat auttamaan toisiaan,

— tehostamalla tukitoimenpiteitd maksimiin,

— yhteistyolld erityisopettajan kanssa.
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OPPIMISVAIKEUKSIEN VOITTAMISTA VIERAIDEN KIELTEN
ALUEELLA KASITTELEVAT TUTKIMUKSET

Yhteenveto ja johtopaitoksid

Kun koko ikdluokka opiskelee vierasta kieltd, hitaasti edistyvien oppi-
laiden oppimisvaikeudet ovat nousseet yhdeksi keskeisimmistd ongel-
mista. Tutkimusten mukaan osalla oppilaista esiintyy selvisti alisuoriu-
tumista vieraissa kielissd muihin aineisiin verrattuna todistusarvosano-
jen mukaan mitattuna. Tutkimustoiminta on ldhinnd keskittynyt kar-
toittamaan niita tekijoitd, jotka vaikuttavat vieraan kielen oppimiseen ja
siten myos oppimisvaikeuksien voittamisen systemaattiselle suunnitte-
lulle ja toteuttamiselle.

Vieraan kielen oppimiseen vaikuttavat lukuisat eri tekijit, jotka havain-
nollisuuden vuoksi voidaan luokitella esim. seuraaviin opetuskohtaisiin
ja oppilaskohtaisiin tekijoihin, jotka ovat jaettavissa edelleen osatekijoi-
hin:

Opetuskohtaiset tekijit

— Opetusjirjestelyt:
— oppimateriaali ja sen esitystapa
— opetus- ja opiskelumenetelmét
— oppilaiden erilaisuuden huomioon ottaminen
— tulosten arviointitapa ja palautteen saaminen

— Oppimiseen kiytettivissi oleva aika:
— tuntimddrat
— tukiopetuksen miira
— oppilaan poissaclojen maari

— kontaktimahdollisuudet opiskeltavaan kieleen kouluajan ulkopuolella

Oppilaskohtaiset tekijit

— Yleinen alykkyys:
— kyky seurata ja kayttdd hyviksi opetusta
— kyky ymmartaa annettuja ohjeita

— Motivaatio:
— Kkiinnostus kielen opiskeluun
— sinnikkyys
— pitkdjinteisyys
— Kielellinen lahjakkuus

Oppilaskohtaisa tekijoitd

hinnd oppilaskohtaisten tekijoiden avulla kielenoppimisessa menesty-
mistd. Ennustamisen tarkoituksena on ollut toisaalta miaritelld, kenen
kannattaa ryhtyi opiskelemaan vierasta kieltd ja toisaalta saada selville
ennakolta ne oppilaat, joille kielenopiskelussa todennidkoisesti tulee
esiintymadn oppimisvaikeuksia. Ennustamisen tarkkuus ei ole kuiten-

kaan osoittautunut kovin hyvaksi.

Usein esitetddn, ettd alisuoriutuminen ja oppimisvaikeudet johtuvat
padasiassa oppilaiden matalasta dlykkyydesta tai kielellisestd lahjatto-
muudesta. Useat tutkimukset ovat kuitenkin osoittaneet,etta dlykkyys
selittda vieraiden kielten oppimisesta vain noin 20 %.

Lukuaineiden keskiarvo eli aikaisempi koulumenestys ennustaa kielen
oppimisessa menestymistd paremmin. Se selittda tavallisesti n. 50 %
vieraan kielen opiskelussa menestymistd. Kielellisen lahjakkuuden
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alueella on auditiivisella kyvylld (eli kyvylla ottaa vastaan ja omaksua
tietoa k}lulon valitykselld) todettu olevan tirkea merkitys. Motivaation.
osuus kielenoppimisessa on todettu tirkedksi, mutta sen osuutta on vai-
ka eristdd ja mitata, koska motivoituneet oppilaat yleensi menestyvit
hyvin, mika taas lisid motivaatiota. Erdissd tutkimuksissa on motivaa-
tion selitysosuudeksi saatu 15-20 %. F

Edelld esitettyjd, erillisissa tutkimuksissa ja eriikiisilld oppilailla saatuja
lukuja, ei voi yksinkertaisesti laskea yhteen ja todeta niiden yleensd se-
littavan X %. Lisdksi esim. »lukuaineiden keskiarvo» eli »aikaisempi
koulumenestys» on aivan lilan epAméairdinen kisite, jotta siitd olisi hyo-

tyd opetuksen tehostamiselle. »Lukuaineiden keskiarvossa» on usein ky-

symys — varsinkin jos oppilaalla on vain yksi tai harvoja opettajia —
erdinlaisesta oppilaasta muodostettua yleiskisityksestd, jonka perus-
teella hinen eri arvosanansa on annettu, joten esim. oppilaan kiltteys tai
yleensd kdyttdytyminen voi heijastua useihin arvosanoihin ja siten ku-
muloitua keskiarvossa.

Luvut on esitetty lahinnd havainnollistamaan, miten eri tekijoilld on py-
ritty ennustamaan vieraan kielen opinnoissa menestymista.

Edelld todettiin, ettd oppilaskohtaisilla tekijoilld voidaan vain osittain
ennustaa vieraissakielissa menestymista. Lisaksi jotkut oppilaskohtaiset
‘ominaisuudet ovat kouluikddn tultaessa tietyssd madrin vakiintuneet ja
niihin vaikuttaminen voi olla vaikeasti toteutettavissa (saattaisi edellyt-
tdd kodin ja muun ympiriston muuttamista tms.). Oppilaskohtaiset
ominaisuudet on tiedostettava ja otettava huomioon opetuksessa, vaik-
ka opetuskohtaisiin tekijoihin voidaankin helpommin vaikuttaa ja nii-
den tuloksellisuus on helpommin mitattavissa.

Opetuskohtaisia tekijoitd

Vieraiden kielten on todettu olevan erityisen vaativa aine sikili, ettd
opetusohjelman on muodostettava johdonmukainen kokonaisuus, koska
aikaisemmin opitun riittdva hallinta on edellytykseni uuden asian oppi-
miselle. Timi asettaa opetussuunnitelman ja oppimateriaalin laatijoille
ja opettajille vaativan tehtdvin. Heidén on luotava opiskeluohjelma, jo-
ka etenee niin, ettei tiedoissa synny aukkoja. tdma edellyttda
selkedd tavoitekuvausta, tehokkaita opetusmenetelmié ja luotettavaa ja
havainnollista oppimistulosten arviointia. Yksityinen opettaja voinee

| valittémimmin ja tuloksellisimmin vaikuttaa oppitulosten jatkuvaan ar-

viointiin ja tulosten perusteella suoritettaviin korjaustoimenpiteisiin.

Erityisen lupaavia tuloksia on saatu, kun opetusohjelma on jaettu oppi-
kokonaisuuksiin (units). Yksikon tavoite ja sisalto esitetddn tarkasti ja
sen alussa ja lopussa on tavoitteiden saavuttamista mittaava koe ( alku-

‘diagnoosi ja formatiivinen koe). Suomessa on todettu itseohjaavaa tu-

Kiopetusmateriaalia laadittaessa (Takala 1971, 1972, 1973), ettd oppilai-
den suoritustaso saattaa kohota useita kymmenia prosentteja. Yhdys-
valloissa (Smith 1968) on todettu samantapaisia tuloksia: epaonnistu-
misten maird viheni 44 %, yli 85 % tehtdvistd oikein ratkaisseiden op-
pilaiden madrd kohosi kymmenkertaiseksi, oppilaiden suoritustaso pa-
rani 33 %. Opettajien suoritustasosta todettiin, ettd heiddn tehokkuu-
tensa oppilaiden suoritusmenestyksen perusteella arvioituna nousi 146-
kertaiseksi, kun opettajat olivat tietoisia tavoitteista ja tietoisesti pyr-
kivit saattamaan oppilaat tavoitetasolle kdyttden hyvaksi erilaisia yksi-
lollistamiskeinoja.

Opettajakohtaisista tekijoistd on syytd erikseen mainita odotusten mer-
kitys oppimiselle. Etenkin englantilaiset ja amerikkalaiset tutkimukset
(Rosenthal & Jacobson, Burstall) ovat osoittaneet, ettd oppilaiden oppi-
mista koskevilla positiivisilla ja negatiivisilla ennakko-odotuksilla on tai-
pumus toteutua luokassa. Vaikka odotukset selittavat luonnollisesti vain
osan oppisaavutuksista, on niitd syyté korostaa, jotta niiden tarkeys tie-
dostettaisiin. Ennakko-odotukset ovat sikdli huomionarvoiset, ettd ne
valittyvit tavallisesti tdysin tiedottomasti. Opettajan positiivisella
asennoitumisella koko ikiluokan kielen oppimiseen ja onnistuneen oppi-
misen kokemuksilla lienee siti suurempi merkitys, mitd nuoremmasta
oppilaasta on kysymys, koska alkuvaiheessa luotu kisitys itsesta kie-
lenoppijana on tarked my&hemmalle opiskelulle.

130




A

T

0SI0 2
OPPILAANTUNTEMUKSEN MERKITYS

Jotta opetus veitaisiin suuunnitella ja toteuttaa mahdollisimman tarkoin
oppilaiden edellytyksien mukaisesti, on opettajan tunnettava oppilaansa.
Oppilaantuntemuson pohjanarealististen tavoitteiden asettamiselle, jol-
loin oppimisvaikeuksissakin olevalle oppilaalle voi tulla mahdolliseksi
kokea onnistumisen elimyksid opinnoissaan ja hin voi tuntea opiskelun-
sa mielekkadksi ja samalla hdnen itsetuntonsa kohentuu. Tyytyviiset
oppilaat vaikuttavat myonteisesti luokan ilmapiiriin.

Heterogeenisessa luokassa saattaa olla muutamia oppilaita, jotka edisty-
vat huomattavasti muita hitaammin kaikista auttamis- ja tukitoimenpi-
teista huolimatta. On kuitenkin muistettava, ettd he silti edistyvat,
vaikkakin omilla ehdoillaan ja omaa vauhtiaan. On vaarana, etti hi-
taasti oppiva eristidytyy tai eristetiin muun luokan sosiaalisesta ken-
tiastd tyoskentelemadn yksin, jolloin hidn saattaa myés fiksoitua suorit-

tamaan pysyviasti samantyyppisid tehtdvid, esim. nimedmiain esineiti,
sen sijaan etta tyoskennellessdin yhdessi toisten kanssa omine edelly-
tyksineen etenisi véhitellen yksinkertaisista tehtdvistd vaativampiin.

Oppimistilanteessa on pyrittiva sellaiseen .myonteiseen ilmapiiriin, jos-

- sa jokainen voi tuntea olevansa tirked ja hyvaksytty sellaisena kuin hin
on. On erittdin vaativa kasvatustehtivi saada vaikeuksissa oleva oppi-
las tuntemaan omat mahdollisuutensa, hyviksymiin itsensi ja vaikeu-
tensa realistisesti ja osoittaa hdnelle, mitkd ovat ne vahvat puolet, joi-
den avulla hidn voi kompensoida vaikeuksiaan ja 16ytid paikkansa tois-
ten joukossa.

OPPILAANTUNTEMUKSEN KEINOJA

Tarkasteltaessa kielenoppimisen vaikeuksia kielenopettajan nikékul-
masta voidaan ndahdad seuraavat ongelmat:

. millaisia oppimisvaikeuksia oppilailla on
miten oireet kehittyvit

mitka ovat vaikeuksien syyt_

miten vaikeudet korjataan

miten vaikeuksia voitaisiin ennakolta estda

SV BRIDD

Kielenopettaja saa niaiden ongelmien selvittelyssi tarvitsemiaan tietoja PH 17.2. VK-3
oppilaistaan seuraavilla tavoilla: Mmoo il

1. LUOKASSA TAPAHTUVA DIAGNOSOINTI

— systemaattinen oppilastarkkailu.

— luokassa suoritettavat kokeet ja testit ennen opiskelujaksoa, jakson
aikana ja sen jilkeen.

— yksilollinen diagnosointi, jolloin selvitelldin, milla alueella mahdolli-
nen vaikeus esiintyy ja mikd on vaikeuden mahdollinen syy.

2. MUITA KEINOJA

— neuvottelut oppilaan huoltajan kanssa. Nimi neuvottelut muodostu-
vat tirkeiksi etenkin kurssivalintaa koskevissa ratkaisuissa.

— neuvottelut erityisopettajan kanssa.

— neuvottelut koulun huoltohenkiloston kanssa.

— erilaiset asiakirjatiedot kuten aikaisempi koulumenestys, terveys-
kortti, ladkarin ja koulupsykologin lausunnot.

Usein néitten ongelmien ratkaisemisessa tarvitaan yhteistyéti opetta-
Jien, oppilaan huoltajan ja koulun huoltohenkiléston (opinto-ohjaaja-,
koulukuraattori, koulupsykologi, kouluterveydenhoitaja) kesken.
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OPPILAAN VALMIUDET JA TAITO YMMARTAA JA KAYTTAA
HYVAKSEEN OPETUSTA

Aikaisemmin hankitut valmiudet

Pyrittiessid oppimisvaikeuksien torjumiseen ennakolta on lahdettdva
niistd tiedollisista, sosiaalisista, emotionaalisista ja motorisista valmiuk-
sista, joita oppilaalla on kieltenopiskelua aloittaessaan ja joiden kehitty-
misen virikkeet hinen kasvuympéristénsd on antanut. Naiden valmiuk-
sien kehittymiseen ovat vaikuttaneet koti ja koulu virikeympéristdi-
neen, asenteineen ja odotuksineen. Koulu on lisdksi antanut tottumusta
erilaisiin tyotapoihin, taitoa seurata ja kdyttad hyvakseen opetusta sa-
moin kuin oppimisteknisid taitoja. Koulun antamista tiedollisista val-
miuksista ovat vieraan kielen opiskelun kannalta didinkielen antamat
tiedot ja taidot erittdin tirkeitd. Usein on kuitenkin nditd valmiuksia
heikentdvia tekijoitd, jotka opettajan on tiedostettava ja otettava huo-
mioon pyrkiessdin ennakolta ehkdisemédin oppimisvaikeuksien synty-
mista.

Vaikeuksia ennakoivia tekijoitd ovat mm.:

— aikaisempi huono koulumenestys ja siitd johtuva heikko tai kokonaan
puuttuva motivaatio

— ajkaisemmin omaksutut huonot opiskelutottumuket, keskittymisky-
vyn puute, vddrd ajankaytto

— epiedullinen sosiaalinen ilmasto luokassa tai kotona, oma epaonnis-
tuminen kontaktien luomisessa

— opettajan ja vanhempien asenteet ja odotukset:
»Ei siitd Pertistd mihinkdan ole...»

»Ei meidin Lassekaan ikind oppinut kielid...»
»Isilld oli aina kymppi kielissa...»

Opettajan ja vanhempien asenteiden ja odotusten merkitys

Eri kokeiluissa ja tutkimuksissa on todettu, ettd vanhempien ja opetta-
jan asenteet ja odotukset vaikuttavat selvésti oppimistuloksiin: odotuk-
set niyttivit toteutuvan. Jos uskotaan oppilaiden onnistumismahdolli-
suuksiin ja pyritidn ohjaamaan ja rohkaisemaan heité, tulokset ovat sel-
visti paremmat kuin jos ennakkoasennoituminen on kielteinen.

Virikeympéristo

Jos lapsen aikaisempi ympiristd ei ole tarjonnut riittdvésti kielellisia vi-
rikkeitd, se vaikuttaa myos vieraan kielen oppimiseen jarruttavasti. Jos
vanhemmilla ei ole lapsilie aikaa tai kotiolosuhteet muutoin ovat epa-

edulliset, timi saattaa nikya kielellisend jilkeenjddneisyytend. Myos
kaksikielisyys voi aiheuttaa vaikeuksia lukemisessa ja kirjoittamisessa.

Vanhempien opintotottumukset

Edelld lueteltujen tekijoiden lisdksi voivat esimerkiksi vanhempien
omat, heidin saamaansa opetukseen sopineet opintotottumukset vaikut-
taa hairitsevisti heiddn ohjatessaan lastensa opiskelua: »Kun siitd Per-
tin lukemisesta ei ndyttinyt tulevan mitdan, mind opetin kuinka kielia
pitdd lukea, ja nyt Pertti kiltisti kddntid aina kappaleet vihkoon...»

Oppilaan yleinen asennoituminen

Jotkut oppilaat voivat kokea eldmin tavoitteettomaksi ja senvuoksi
tuntea haluttomuutta ja vilinpitimattomyytta kaikkea kohtaan. Tama
vaikuttaa luonnollisesti hiiritsevisti myos koulumenestykseen, samoin
kuin vastakohtana Airimmiisyyteen viety tunnollisuus ja taydellisyy-

den vaatimus, joka saattaa tehdd oppilaasta ahdistuneen jannittajan.
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Opiskelun kestidessid ilmenevid vaikeuksia

Edelld esitettyihin vaikeuksiin voidaan ainakin osittain varautua jo en-
nakolta tietyin toimenpitein, ja sellaisissakin tapauksissa, joissa koulun
ja opettajan puuttuminen asiaan tuntuu vaikealta tai turhalta, voidaan
oppilasta auttaa ymmartamalla hanta ja tiedostamalla hinen vaikeuten-
sa. Mutta myos opiskelun kestidessd ilmenee jatkuvasti opiskelua héirit-

taa.

Jos kielen opiskelun alkuvaiheessa jaa aukkoja, vaikeudet kumuloituvat
opiskelun edetessd, kunnes kayvit voittamattomiksi ja oppilas on perin-
pohjin turhautunut ja saattaa kokea itsensd huonoksi ja koulunkaynnin
mielettdméksi. Motivaation puute saattaa silloin heijastua myés muihin
oppiaineisiin.

Oppilas ei ymmirrd, mitd opettaja sanoo

Eris varsin tavallinen syy aukkojen syntymiseen on se, ettd oppilas ei
é_nﬁm}jigéwopgtu_«sjg eikd ndin ollen pysty kiyttimddn sitd hyvékseen.
iksi opettajan onkin eri keinoin koko ajan varmistauduttava siitd, ettd
oppilaat todella tajuavat opetetun asian ja ettei osaaminen ole vain
nienniisti asioiden mekaanista toistamista. Tdlloin on muistettava, ettd
joidenkin oppilaiden suorituksen perusteella ei vield voida paitella, ettd
koko luokka on ymmartianyt asian. Aina on varmistauduttava myos sii-
td, ettd oppilas myos harjoitus- ja koetilanteessa tarkoin tajuaa, mité
hénen on tehtdva.
»Adi, sitiko siind kysyttiin, oisinhan méi sen asian osannut...»
— Aidinkielelld annettuja ohjeita ja selityksid ei pidd karttaa silioin,
kun niilli varmistetaan oikea lopputulos.

Oppilas ei tiedosta opetuksen tavoitteita

Oppilaan »kirryiltd putoaminen» saattaa myds johtua siité, ettei han ole

}( tajunnut opetuksen tavoitteita tai kdytettya tyotapaa. Tavoitteiden ym-

martaminen lisad oppilaassa paitsi opiskelumotivaatiota ja vastuuntun-
netta myos itse opetuksen tajuamista. Siksi oppilaan on aina oltava sel-
villa

— minkélaiseen kielitaitoon opetuksella pyritaén

— mita keinoja kdytetddn sen saavuttamiseksi

— miksi tyoskennellddn juuri ndin

— minkilaista osallistumista oppilaalta odotetaan kussakin tilanteessa
— mité oppilaan itsensé tulisi tehdd pystydkseen osallistumaan odote-
tulla tavalla

Oikeiden opiskelutottumusten oppiminen

Oikeiden opiskelutottumusten ja apuvilineiden oikean kayton kehittd-
miseen on jatkuvasti kiinnitettdvd huomiota. »Luin mind kappaleen
kahteen kertaan lipi ennen kokeita, enka sittenkdin selvinnyt...» Oppi-
las ei yksinkertaisesti aina tiedd eikd muista, mitd héinen oikeastaan pi-
tdisi tehda annetulle laksylle, jotta hdn osaisi sen juuri toivotulla tavalla.
Kappaleen ldpilukeminen ja mahdollinen kirjoittaminen antaa vééran
turvallisuuden tunteen siitd, ettd »kaikki on tehty». Esimerkiksi niinkin
yksinkertaiselta tuntuva asia kuin oppikirjan ja sen eri osien oikea hy-
viksikdytto jad oppilaalle usein epdselviksi. Oppikirjaa ja varsinkaan
sen tekstiosaa ei osata kdyttdd omassa tydskentelyssd riittavésti hyvak-
si. Kun oppilas kidyttdd oppikirjaa apuna esimerkiksi harjoitusten teos-
sa, hin lahinna turvautuu sanasto-osaan, joka yksinddn ei tarjoa riitta-
vdd materiaalia. S

Opetetun asian, kirjan tekstin ja harjoitusten vilistd yhteyttd ei myos-
kddn aina tajuta. Talléin harjoitusten tuottama hyoty jaa myos kyseen-
alaiseksi.

Jokaista uutta tydmuotoa olisi aina edellettivi selked instruktio kdytet-
tavasta materiaalista ja suositeltavista tybﬁs__lg‘e_gfe‘_ly"gaygis,ta seka kou-
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lussa ettd kotona. Ainakin kielten opiskelua aloitettaessa tai tyomuodon
kokonaan muuttuessa osa kotitehtavisti olisi syytd tehdi oppitunnilla
opettajan ohjatessa oikeaan tyd&tapaan.

Keskittymiskyvyn kehittiminen ja pitkdjanteisen tyoskentelyn opetta-
minen on jo huomattavasti vaikeampi tehtivi. Kuifenkin oppilaat olisi
saatava oivaltamaan jatkuvan harjoittelun ja vihin kerrallaan, mutta
jatkuvasti tapahtuvan sanaston kartuttamisen merkitys kielen oppimi-
sessa sekd painotettava siti, ettd kielen oppiminen on hyvin pitkallinen
prosessi, jota ei voi korvata muutaman illan urakkaluvulla.

Vanhemmille annettava tukiopetus

Myds vanhemmille olisi annettava mahdollisimman ajoissa, jo ennen
kielen opiskelun alkamista, »tukiopetusta», ts. kerrottava heille kielten
opiskelun ja opetuksen nykyisistd tavoitteista ja menetelmisti seki kes-
kusteltava heiddn kanssaan siitd, miten he kotoa kisin voisivat ohjata ja
tukea lastensa opiskelua. YT

TEHTAVIA

1. Miten voitaisiin tulevia vaikeuksia kielissi ennakoida ja mitd voitai-
siin tehdd jo ennen kielen opiskelun alkamista?

— didinkielen tukiopetus?

— opiskelun opettaminen?

— luku- ja kirjoitus- ym. vaikeuksien toteaminen ja hoitaminen?

2. Miten oppilaan pitédisi tehdd tehtivinsi ja valmistautua kokeisiin
kielen opiskelun asteilla?

3. Miten kodin asenteisiin ja odotuksiin voidaan vaikuttaa? Milld tavoin
annetaan vanhemmille tietoa kielen opetuksen tavoitteista ja menetel-
mistd? Miten he voisivat ohjata ja tukea oppilaan opiskelua?

ONNISTUMISEN KOKEMUKSET

Kuten vieraiden kielten oppimisvaikeuksia koskevista tutkimuksista il-
menee, olisi ensiarvoisen tarkedd, ettd oppilas saisi kielenopiskelussaan
onnistumisen kokemuksia, myoénteistd palautetta opiskelulleen. Itse
asiassa jokainen vieraan kielen oppija, niin opettaja kuin oppilaskin, on
suunnistamassa kohden sitd pdimaiarad, ettd osaisi vieraan kielen. Ei-
syntyperdinen puhuja ei yleensd tatd piamadrdd tdysin saavuta: osaam-
me vierasta kieltd enemmén tai vihemmin, joissakin méadrityissid yh-
teyksissd ja tyylilajeissa, mutta tuskin tdydellisesti. Vastaavasti voim-
me todeta, ettd jokainen, joka osaa jossain miirin vierasta kieltd, eroaa
taydellisestd ummikosta. Vahéinenkin taito on askel kielitaidon suun-
\ taan. On myoskin huomattava, etta kielitaidon eri osa-alueet voivat ilme-
ta eri tavoin ja eri aikoina eri oppilaissa. Myoskin kuullun ja luetun ym-
mértaminen on kielitaitoa. Kaikki kielitaito ei ilmene virheettomana kir-
jallisena tuottamisena. Esim. yleiskurssin ja lyhyen kurssin opetus-
suunnitelmat korostavat palvelukielen merkitystd, ja palvelukielessd
padstdan jo kuullun ymmartdmiselld ja suppealla sanavarastolla pitkille
verrattuna taysin ummikkoon.

Padmiddra

Vieras kieli opiskelun kohteena on jossain miirin toisenlainen kuin
muut opiskeluaineet. Wilga M. Rivers sanoo_opiskelun alkuvaiheesta:
»Kielen oppimista tutkittaessa on todettu, ettd siihen liittyy voimakas
tunne-elementti. Me ilmaisemme persoonallisuutemme puhuen ja siihen
liittyvien piirteiden avulla. Siksi oppilas, joka joutuu alkamaaq vieraan
kielen opiskelun, joutuu tiysin erilaiseen tilanteeseen, kuin missd_hdn
on muita aineita opiskellessaan. Me otamme héneltd akkid pois tuki- ja
puolustusvalineen sekd tiedonhankinnan, itseilmaisun ja mielessd siilyt-
tdmisen vilineen. - Opettajan tdytyy tajuta herkisti oppilaiden emo-
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tionaaliset reaktiot, huomata hermostuneisuuden ja ahdistuneisuuden
piirteet ja kielen aiheuttamat himmennyksen ja jopa vihamielisyyden
oireet, jotta hian voisi ryhtyd toimenpiteisiin eliminoidakseen tallaiset
sisdisen jannityksen aiheuttamat epitoivottavat piirteet. Opettajan tu-
lee myos herkasti tajuta luokassa olevien erilaisten persoonallisuuksien
vuorovaikutukset, jotta hin voisi luoda vapautuneen, molemminpuoli-
sen viestinnan ilmapiirin, mika on hyvin tdrkeata, jotta oppilas voisi saa-
da harjoitusta spontaanissa viestinndssd vieraalla kielelldi.» (Rivers:
Vieraan kielen opettamisen psykologiaa ss. 154-155)

Piaamadrand kaikilla vieraan kielen opettamisen asteilla voidaan pitda
sitd, ettd jokainen oppilas pididsee osallistumaan tihdn molemminpuoli-
seen viestintdin. Hin saa opetuksessa suoritettavakseen tehtivid, jotka
vastaavat hinen mahdollisuuksiaan, ja tuntee olevansa opetusryhmin
toimiva jasen. Oppimisen edistyessd hidnen valmiutensa lisaantyvit, ei
valttimattd samassa tahdissa kuin naapurin, mutta kylldkin omiin enti-
siin tietoihin ja taitoihin verrattuna. Onnistumisen kokemusta lisdd, jos
kisiteltava aines liittyy oppilaan tarpeisiin ja harrastuksiin muilla aloilla
ja jos hén jo kouluaikanaan kuulee tai saa kayttaa vierasta kieltd koulun
ulkopuolella mielekkdissa tilanteissa. Tdma voi tapahtua kotonakin (TV,
lehdet, kirjallisuus) tai omalla paikkakunnalla. Kysymys liittyy laheises-
ti tyotapoihin ja motivaatioon (vrt. SIVA koulutusvihot 3.2. ja 11.2.).

Opettajan itsetuntemus

Kielen oppimiseen liittyy monia sellaisia tekijoitd, joihin vaikuttaminen ei
ole ilman muuta opettajan vallassa. Siksi hidnen tulisi pyrkid muutta-,
maan ennen kaikkea niitd tekijoitd, joihin han voi itse suoraan vaikuttaa. |

Seuraava opettajan itsetutkistelulista pohjautuu kenttdopettajien ha-
vaintoihin:

— puhunko liian nopeasti? annanko oppilaalleni tarpeeksi ajatusaikaa?
— hitaallakin oppilaalla on oikeus opetukseen osallistumiseen. .
— jatinko aukkoja ajatusketjuuni, koska asiat ovat itselleni tuttuja?
— kysynkd kaikilta oppilailta? — Oppilaalle jo se, etta hin saa vastata,
on erdanlainen onnistumisen kokemus. L _ o

— odotanko jokaiselta oppilaalta hinen kykyjensd mukaista taytta pa-
nosta? — Odotuksilla on taipumus toteutua, sanovat tutkqnus_tulokset.
— miten voisin korjata oppilaiden tekemét virheet niin, etta heikkokaan
oppilas ei masentuisi? Miten teen sen tuntitilanteessa ja kokeita arvos-
tellessani? o . o ‘ )
— otanko opetuksessani huomioon tyttdjen ja poikien erilaisen kielelli-
sen kehitysrytmin ja erilaiset harrastukset? — Kielenopetuksesta va-
pautetuissa ja yleiskurssin tai lyhyen kurssin oppilaissa on enemman
poikia kuin tyttoja. Vaikka poikien kielellinen kehitys on hitaampaa kuin
tyttojen, tulisiko tdssd odottaa tasaisempaa jakaantumaa, koska yleinen
dlykkyys todenndkoisesti on tasan jakautunut? Nailli kurssivalinnoilla
on suuri vaikutus oppilaan myshempiin jatkokoulutusmahdollisuuksiin.
— opetanko jakamatonta ikdluokkaa samoin kuin aikaisemmin valikoi-
tua oppilasainesta?

— rohkaisenko oppilaitani hellittiméattomyyteen?

Oppiaineen rakenteesta johtuvat vaikeudet

Vieraat kielet ja matematiikka ovat ne aineet, joissa uuden oppiminen
eniten rakentuu aikaisemmin opitun aineksen hallinnalle. Tédstd johtuu,
ettd aine usein koetaan vaikeana. Aina se aiheuttaa tyota, jonka ohi ei
ole oikotietd. Tillaisessa aineessa tarvitaan erityisesti hellittimatto-
myyttd, halua yrittda uudestaan vaikeuksien sattuessakin. Tiarke#ds on
opettajan rohkaisu ja halu pitdd heikkojakin oppilaita mukana, mutta
vahintadn yhta tarkedd on hanen tietonsa siitd, mita pitdisi oppia ja mis-
sd vaikeudet piilevdt. Oppaan, joka aikoo kuljettaa ryhmansa vaikeakul-
kuisen maaston lapi, on pidettava huolta ryhmastadan, mutta myos tun-
nettava maasto ja vaihtoehtoiset reitit. Kuitenkaan opas ei yksinidin
pysty viemadan ryhmadansd perille, sen tekee vain ryhma itse. Oppilaiden
keskindisen vuorovaikutuksen osuutta tuskin voidaan yliarvioida (vrt.
oppilaiden vilinen yhteistyo s. 18).
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Mita paremmin opettaja hallitsee aineensa ja tuntee oppilaansa, t.s. tun-
tee maastonsa ja ryhmans, sitd suurempi mahdollisuus hinen oppilail-
laan ja hdnelld itsellidn on onnistua tyossddn. Opettajakokemus lisda
opettajan valmiuksia, vaikka jokainen opetuskerta on erilainen. Sisukas
hellittdmattomyys liittyy kielten opiskeluun niin opettajan kuin oppi-
laankin puolella.

TEHTAVA

Miten kaikki oppilaat, my6s hitaammat ja heikommin suoriutuvat, saa-
daan kokemaan onnistumista kielen opiskelussa?
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0SsIO 3

KIELEN OPISKELUN SOLMUKOHTIA

Opetuksen solmuvaiheet

Opetuksen kulussa on kokemuksen mukaan maara iheita, jotka
tuottavat keskimdardistda enemmin vaikeuksia oppilaille. Erityinen
tarkkaavaisuus ja aputoimenpiteet ovat udissa kohdissa tarpeen. Tillai-
sia vaiheita ovat esimerkiksi

— siirtyminen ala-asteella puhutusta kielestd lukemiseen

— kirjoittamistehtdvien kdyttoon otto, minka tulisi tapahtua vahitellen
ja yleiskurssin osalta loppuun saakka vain lyhyitd lausumia edellyttava-
na

— kaksilaksyjarjestelmaian siirtyminen

— pari vuotta opiskelleiden taitevaihe (esim. V luokalla), jolloin oppilai-
den viliset erot ovat jo kasvaneet

— opetusryhmin uudelleen muodostaminen, opettajan tai koulun vaih-
dos milla asteella tahansa ’

— peruskoulun ylaasteelle siirtyminen

— lukioon siirtyminen

Oppiaineksen solmukohdat

Jos solmukohtien miirittelyyn lihdetaan esim. kirjoitetun kielen tuot-
tamisen virheanalyysin pohjalta, miké on yksi tie vaikeuksien kartoitta-
miseen, paddytdan kielenopettajien yleisesti tuntemiin rakennevai-
keuksiin ja sanaston puutteellisuuteen. Puhuttua tuotosta analysoitaes-
sa tulevat lisdksi esille ddntamisyaikeudet. Rakenteiden esittdminen ja
harjoittaminen on yleensa otettu huomioon nykyisti oppimateriaalia
laadittaessa, ja siihen lienee helpoimmin saatavissa tukimateriaalia. Ra-
kenteet ovat yksi kielen lapikdyva jirjestelmd, joka toistuu yhd uusissa
tilanteissa. Puhutun kielen alueella dantimisjirjestelma on toinen sa-
manlainen. Molemmat jirjestelmat ovat siksi tarkeita, etta on perustel-
tua panna niihin liittyvien vaikeuksien voittamiseen huolta ja vaivaa.

Rakenteet ovat kuitenkin esiintymistiheydeltddn ja viestintaarvoltaan
erilaisia. Eniten huomiota tulisi kiinnittaa sellaisiin rakennevaikeuksiin,
I jotka esiintyvidt usein ja aiheuttavat vdarinkdsityksid. Esim. preposi-
tioiden oikea kdytto tuottaa suomalaiselle jatkuvia vaikeuksia, niitd
esiintyy vieraassa kielessd usein ja niiden virheellinen kdytts aiheuttaa
huomattavia kommunikaatiovaikeuksia. Uumajassa opiskelevien suo-
malaisten ylioppilaiden kielenkdytossa olivat tutkimuksen mukaan pre-
positioiden véard kaytto tai poisjattiminen yleisimpid puutteita. Sana-
jirjestysvaikeudet olivat toinen paddryhma. Jokin asia, esim. maskuliini-
ja feminiinipronominien (han- hon, he- she) kiytto saattaa olla koulussa
helppo kertaalleen opettaa, mutta kdytossd vaikea omaksua ilman jat-
kuvaa harjoitusta. Virheet aiheuttavat kommunikaatiotilanteessa ham-
mennystéd tai huvittuneisuutta. Sen sijaan monet rakennevirheet, joita
on perinndisesti pidetty suurina, kuten esim. adjektiivin vaira paite
saksassa tai substantiivin vddrd muoto pronominin jilkeen ruotsissa,
ohitetaan puhetilanteessa miltei huomaamatta. Korrekteja muotoja ne
tietenkddn eivdt ole. Virheettomyyden ja viestintdarvon vilisten suh-

teiden uudelleen punnitseminen johtaa usein korostamaan sanaston tér- )

keyttd.

Sanaston kartuttamiseen ei ole oikoteita. Kuten tunnettua sanojen oppi-
minen on toisille oppilaille huomattavasti helpompaa kuin toisille.Vaikka
sanaston oppimisen perussddnnot on otettu huomioon uutta oppimate-
riaalia laadittaessa, on jokaisen opettajan hyva tuntea erdita periaattei-
ta:

— jaksottaminen: ei liian paljon yhdelld kertaa, alkaja-asteella 4-5 sanaa
oppituntia kohden on riittivd maara

— toistuvuus: ei kertasanoja; opitun sanan tulee toistua samoissa ja uu-
sissa yhteyksissd ensin tiheimmin, sitten harvemmin
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— ryhmittdminen: aihepiireittdin opittaessa sanat tukevat toisiaan. Ei
kuitenkaan ole rakennettava keinotekoisen runsaita nippuja, joiden
toistuvuus on pakostakin heikko. Semanttinen ryhmitysperiaate eli
merkitykseltadn liheisten sanojen kytkeminen yhteen on vksi kiytto-
kelpoinen lahtokohta.

— kéyttoarvo: opittavan sanan tulee olla yleisesti kayttokelpoinen
esim. frekvenssitutkimusten mukaan tai liittyd oppilaan erityisesti tar-
vitsemaan kieleen esim. hénen harrastusalallaan.

Kielitaidon eri osa-alueiden solmukohtia

Jos lahdetdén kielitaidon eri osa-alueiden tavoitteista ja pidetdin silmal-
1 viestinndn perillemenoa, syntyy toisenlaisia kysymyksii:

— mitkd ovat puhutun viestin perillemenon esteet? mitkd #éntdmis-,
rytmitys-, rakenne- ja intonaatiovirheet vaikeuttavat sanoman ymmér-
tamista?

— kuinka puheen ymmairtdmistd opitaan ja opetetaan?

— onko luetun ymmértamisessi oleellisesti erilaisia vaikeuksia kuin pu-
heen ymmartamisessa?

— millainen on kirjallisen viestinnin virheettomyysvaatimus erilaisissa
viestintatilanteissa?

— minkalaisiin tilanteisiin kieltd opiskellut oppilas todennikéisemmin
joutuu ja minkalainen sanasto hinelle niin ollen on tirked4i?

TEHTAVA

Tee perusosan tehtdvd oppiaineen solmukohdista.

SUUNNITTELU OPPIMISVAIKEUKSIEN SYNTYMISTA EHKAI-
SEVANA TOIMENPITEENA

Edelld on todettu, ettd oppimisvaikeuksien ilmetessi on usein helpompi
vaikuttaa gpetus- kuin oppilaskohtaisiin tekijéihin. Ei kuitenkaan riitd,
ettd vasta vaikeuksia kohdattaessa mietitiin, miti pitdisi tehdd. On
mielekésta ja tarpeellista jo ennakkoon suunnitella ty6 siten, ettd pyri-
téddn poistamaan ja lievittamaan odotettavissa olevien vaikeuksien syita
ja varaudutaan auttamaan oppilaita mahdollisimman tehokkaasti. T:lli
tavoin voidaan osittain vaikuttaa myds oppilaskohtaisiin oppimisvai-
keuksia aiheuttaviin tekijéihin.

Ainakin seuraavin tavoin voi koulutyon suunnittelu ehkiisti tai vihen-
tdd oppimisvaikeuksien syntymisti:

— seka opettaja ettd oppilaat saavat suunnittelun avulla tyolleen selvit
tavoitteet. Tavoitteellisuus auttaa tunnetusti tuloksiin paasyssi.

— Vvoidaan mdéritelli perustavoitetaso, ts. ne tiedot ja taidot, jotka
kaikkien tulisi omaksua, ja varata riittavisti aikaa ja muita resursseja
juuri timin tason saavuttamiseen.

— voidaan rytmittda oppiaineksen kisittely siten, etteivit odotettavis-
sa olevat solmukohdat kasaudu perikkiin, vaan niiden vililld on aina ta-
santeita, joiden aikana vaikeuksia kokeneet oppilaat voivat saavuttaa
perustavoitetason.

— voidaan ottaa huomioon mielenkiinnon kohteet varsinkin vaihtoeh-
toisen oppiaineksen valinnassa, jolloin opiskelu on hauskempaa ja oppi-
laiden motivaatiotaso korkeampi.

— voidaan kdyttdd suuremmassa madrin niiti tyotapoja, jotka oppilais-
ta ovat mieluisia. Ty6tavan mieluisuus perustuu seki aktiiviseen osallis-
tumismahdollisuuteen ettd tystavan tuloksellisuuteen.

— voidaan etukdteen arvioida tukitoimenpiteiden tarve ja varata mah-
dollisuuksia tukiopetuksen antamiseen.
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VAIHTELEVAT OPETUS- JA OPISKELUMENETELMAT

Ohjaajan on hyvi alustuksensa tueksi kerrata opintopdivi 3.2. Tyétavat
vieraat kielet ja osio 3.1.3. Miki on paras tyotapa? sekid palauttaa koulu-
tettavien mieleen tyotavat.

Miksi menetelmid on syytd vaihdella

Eras oppimisvaikeuksien syy on oppimisprosessin toteutuminen epétar-
koituksenmukaisella tavalla. Kaytetyilla opetus- ja opiskelumenetelmil-
la on osuutensa tdssd prosessissa.Niiden kriittinen tarkkailu on sen tih-
den tarpeen. Opettaja saattaa havaita, etta jokin kaytetty tyotapa ei
tuota odotettuja tuloksia. Silloin on aiheellista lihted etsimaan uusia
vaylid, kokeilla olisiko jokin toinen tapa tuloksellisempi.

Kielen oppiminen vaatii aikaa ja pitkdjinteistd tyoti. Menetelmien
vaihtelu on jo sindnsi tarpeen, jotta valtyttdisiin g%l§i§tymiselfg§. Har-
kittuun menetelmien variointiin on kuitenkin muitakin syita. Eri oppi-
laat saattavat padstd samaan tavoitteeseen eri teitd. Heille on siksi va-
rattava tilaisuus opiskella samoja asioita eri tyotapoja kayttden. Talloin
on otettava huomioon oppilaiden erilainen havaitsemis- ja asioiden hah-
mottamiskyky (esim. visuaalinen tai auditiivinen tyyppi), samoin kuin
erilainen oppimistapa; joku esim. tukeutuu mielellddn sddntéihin ja kaa-
voihin, toinen oppii mallien avulla, jotkut taas omaksuvat asioita koko-
naisvaltaisesti hahmottaen.

Toisaalta opetuksessa kaytetyt menetelmat saattavat olla teoriassa oi-
kean suuntaisia, mutta kaytannon toteutuksessa on ehkd heikkouksia,
jotka suorastaan lisddvat oppimisvaikeuksia. Tallaisia heikkouksia ovat
esim. tiedollisen aineksen liian suuri painotus, opetuksen abstraktisuus,
liian nopea eteneminen ja epitarkoituksenmukainen jaksotus. .. .
Opetus- ja opiskelumenetelmiad kriittisesti tarkasteltaessa on hyvi pa-
lauttaa mieleen tehokkaan opetustilanteen kriteerit:

Opetustilanne on tehokas, jos

1. opettaja ja oppilaat ovat selvilla toiminnan tavoitteista ja hyviaksyvit
ne (tavoitteellisuus)

asiat esitetddn konkreettisella tavalla (havainnollisuus)

asiat liittyvat oppilaan kokemuspiiriin (elimanliheisyys)

2. Oppilaiden toiminnanhalulla on purkautumismahdollisuus (aktiivi-
suus)
~ oppilaat voivat auttaa toinen toisiaan (yhteistoiminta)

pidetddn huolta siitd ettd »punainen lanka» kuitenkin joko ajan sailyy

(§ggnnitelmallisuus)

3. oppilas saa palautteen suorituksestaan ennen uuden asian opettamis-
ta (arviointi)

4. luokan ilmapiiri on raikas ja myonteinen (sosiaalinen ilmasto)

vrt. Lahdes ss. 227 - 228

Menetelmien vaihtelu oppimistapahtuman aikana

Oppimistapahtuma jakautuu kolmeen vaiheeseen: 1. tietojen hankkimi-
nen, 2. harjaantuminen, 3. soveltaminen. Menetelmien vaihtelu saattaa
kohdistua joko vain johonkin ndistd vaiheista tai niihin kaikkiin.

Tietojen hankkiminen voi tapahtua joko opettajajohtoisin menetelmin
tai oppilaat voivat suoriutua tdastd vaiheesta omatoimisesti ryhmissi
tai yksilollisesti opettajan ohjaamina. On huolehdittava siita, etta tieto-
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jen hankkimisvaihe on mahdollisimman selkeésti jisennelty ja havain-
nollinen. Oppimistehtavand olevan asian konkretisointia ja jasentelya
auttaa AV-vilineiden harkittu ja tarkoituksenmukainen kiytto.

Harjaantumis- ja soveltamisvaiheessa, jolloin oppilaat vield edellistd
useammin ohjataan tyoskentelemaan ryhmissi tai yksilollisesti, voidaan
vasymysta tai motivaation laskua torjua eri keinoin, esimerkiksi

— arsykkeiden ja reaktioiden vaihtelulla; vaihdellaan tehtdvien anta-
mistapoja ja niitd toimintoja, joilla oppilaiden odotetaan ratkaisevan an-
netut tehtdvit

— harjoitusten. paloittelulla

— positiivisesta vahvistuksesta huolehtimalla siten, ettd tiedot oikeista
suorituksista annetaan mahdollisimman nopeasti

— urakkaluontoisen. ja tavoitteellisen tyoskentelyn avulla

— opiskelun hauskuutta lisaamalla

Vrt. Lahdes s. 174

Hyva oppilaantuntemus on avuksi menetelmien vaihtelua suunnitel-
taessa. Menetelmistd keskustelu kuuluu osana yhteiseen opetuksen
suunnitteluun.

Miksi tyotapojen vaihtelun tulee olla harkittua

— Opetus on ennalta suunniteltua toimintaa. Tdhdn suunnitteluun on jo
sisdltynyt tyotapojen valintaa

— Oppilaan pitda olla selvilla tavoitteista ja suunnitelmasta, siitd mihin
pyritdan ja mitd hineltd odotetaan

— Tyotavan vaihdon on oltava perusteltavissa, esimerkiksi suunnitel-
man tarkistuksen ja oikaisun yhteydessa

— Harkitsematon vaihtelu luo levottomuutta ja pddmadridttomyytta
— Uuden menetelman »sisadnajoon» on pantava aikaa

— Oppilaan turvallisuudentunnetta ei saa jarkyttdd

Menetelmien vaihteluun liittyvid ndkokohtia

1. Opetustuokiot

Oppitunti on syytd jakaa oppimistuokioiksi. Niiden pituus riippuu oppi-
laan idstd, keskittymiskyvysta ja tehtdvan laadusta. Oppimistuokioiden
lomaan sijoitetaan ala-asteella lauluja, peleji ja leikkeja, jotka samalla
kun ne toimivat piristeind myoskin osaltaan tukevat oppimistapahtu-
maa. Yldasteella esim. musiikki toimii »rentouttajana» siirryttiessi op-
pitunnin osasta toiseen. -

2. BEri aisteihin vetoaminen

Mitad useamman aistin kautta opittava asia vilittyy, sitd paremmin se
opitaan. Lisdaksi motoriikan mukaan kytkeminen auttaa sekd oppimises-
sa ettd tyohon keskittymisessi. Oppilas, jolla on oppimisvaikeuksia, on
tavallisesti lyhytjinteinen ja keskittymiskyvyton, Jos motorisia toimin-
toja liitetddn oppimistapahtumaan, voi tillainen oppilas helpommin kes-
kittyad tyohonsa.

Niko- ja kuuloaisti

Kielten opetuksen painopisteen siirryttyd puheen ymmartimisen ja
tuottamisen puolelle on auditiivisten kykyjen kehittimiseen pantava
entistd enemman aikaa ja vaivaa. Ei ole itsestddn selvidi, ettd oppilaat
osaavat kuunnella tarkoituksenmukaisella tavalla. Tassd — kuten niin
monissa muissakin toiminnoissa — on vilttamatonta, ettd oppilaat ovat
perilld tavoitteista. Kun kyseessi on intensiivinen kuuntelu, on oppilas-
ta ohjattava keskittymadn esim. tarkkaan ddnteiden erotteluun. Tall6in
oppilaiden annetaan kuunnella danite useaan kertaan ja aluksi voidaan
kuulon tueksi antaa tauluun tai kalvoon ko. dinteitd vastaavat kirjain-
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merkit. Intonaatio- ja rytmiseikkoja harjoiteltaessa on syytd merkita
symbolikuvioita tauluun tai havainnollistaa asiaa kadenliikkein.

Harjoiteltaessa ekstensiivisti kuuntelua oppilaita on ohjattava laaja-
alaiseen tarkkaavaisuuteen ja oleellisten seikkojen erottamiseen, niin et-
teivit he kiinnitd liikaa huomiota yksityiskohtiin. Talloin saattaa aluksi
olla hyvé kirjoittaa tauluun tai kalvoon karkea jisentely joko didinkie-
lelld tai kohdekielelld, Piirtoheitintd kdytettdessa on syytd sammuttaa
Jamppu silloin, kun halutaan oppilaiden keskittyvdn vain kuunteluun.
Mikali visuaalista tukea tarvitaan, voidaan muistin tuki kidteviasti vi-

layttaa esiin.

On tarkoin harkittava, mitd tukea missdkin opetuksen vaiheessa tarvi-
taan ja miten kauan sita on syytd pitaa nakyvissda. Jos oppilaat esim.
kuunteltia harjoitellessaan koko ajan samalla lukevat kuulemaansa teks-
tid, heiddn tarkkaavaisuutensa hajaantuu ja tyoskentelyn varsinainen
tavoite jid saavuttamatta. Adnitteitd kiytettdessd on lisdksi pidettdva
mielessa, ettd korva visyy nopeammin kuin silma. Sen tdhden dénite- ja
studioharjoitukset on jarjestettivd suhteellisen lyhyiksi jaksoiksi. Ad-
niteohjelman seuraaminenhan on verrattavissa vieraalla kielelld kiy-
tyyn puhelinkeskusteluun, jossa emme tunne puhujaa emmeka nde ha-
nen eleitaan ja ilmeitddn.

Edelli esitetyt nikokohdat koskevat my6s kuulon kayttadmistd nakoais-
tin tukena silloin kun on kyse esim. tyokirjan tehtdvien, tauluvirkkei-
den, kirjoitelman tai muun kirjallisen aineksen suullistamisesta. Vaikka
oppilas ei nde virheitdan, hin saattaa kuulla ne mumistessaan esim. kir-

joitelmaansa puolidéneen tai kuunnellessaan sitd nauhalta, jos studio on
kiytettavissa.

3. Motoriikka

Oppilaassa piilevdt motoriset tarpeet on yritettdva kanavoida mahdolli-
simman hyvin varsinaista oppimistapahtumaa tukeviksi. Mitd nuorem-
mista oppilaista on kyse, sitd tirkedmpaa on kiinnittda huomiota liikun-
nantarpeeseen sekid oppimistilanteessa ettd opetustuokioiden valilla.
Oppimispelien ja oppimistarkoituksiin suunniteltujen ty6ohje- ym. kort-
tien kasittely suo oppilaalle mahdollisuuden tyydyttda luontaista liikun-
nantarvettaan ja edistdd samalla hidnen keskittymistdan. Joidenkin op-
pilaiden kohdalla kiden motoriikan mukaan kytkeminen siten, ettd op-
pilas myos kirjoittaa esim. liksyksi annetut uudet sanat, saattaa helpot-
taa niiden mieleenpainamista. Lisdksi on syytd muistaa, ettd oppilaan
motoristen tarpeiden huomioonottaminen on omiaan vihentimian tyo-
rauhan hiiriGita. e Al Har

4. Muistin tuet

Muisti on tirked tekijd kielen oppimisessa. Kielta luokkatilanteessa har-
joiteltaessa ei muistia kuitenkaan ole syyté ylenpalttisesti rasittaa, vaan
oppilaan tulee saada keskittyd sithen, m i t e n hin asian sanoo tarvitse-

|| matta huolehtia siitd, m it d hdn sanoo. Kaytannossd tdimd merkitsee

| sitd, ettd oppilas totutetaan pitimadn kirjat, tyokirjat ja muu oppimate-
riaali esilld ja ettd hin saa kayttdd sanakirjoja ja lihdeteoksia apuna ti-
lanteén sita vaatiessa. Muistin tukena toimivat myos luokan seinalld tai
sivutaululla olevat aakkoset, laskusanat, sana- ja lausekortit, opetusta
tukevat kuvat ja kuvasarjat, kysymyssanat ja kysymyslauseiden alut,
lausemallit ja yldasteella myos erilaiset rakennekaavat. Tuntityosken-
felyssd opettaja lisiksi toimii ilmeiden, eleiden, sovittujen signaalien ja
muiden viitteiden — esim. tauluun kirjoittamiensa numeroiden, tilasto-
jen tms. — avulla turvallisena »kuiskaajana» tarpeen vaatiessa.

Opetuksen eriyttiminen vaihtelevien menetelmien avulla

Heterogeenista luokkaa opetettaessa oppitunti voidaan jakaa esim. kah-
_teen jaksoon:

— kaikille yhteinen ydinseikan opetus

— harjaannuttaminen menetelmia vaihdellen
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Katso SIVA 5.2. osio 4

Harjaannuttamis- ja sovellutusvaiheessa oppilaat tyoskentelevit yksin,
pareittain tai pienissd ryhmissi. Eri oppilasryhmissd voidaan kiyttii
eri menetelmia siihen tapaan kuin POPS-70 Opas 3 VIERAAT KIELET
esittdd sivulla 65. Téllainen eriyttiminen vaatii opettajalta hyvda ryh-
maétyotilanteen hallintaa ja melko runsaasti sopivaa materiaalia.

Eriyttdminen voi my&s perustua ajan variointiin, esim. siten etti kaikki
tekevat samat perusharjoitukset, mutta nopeammat oppilaat saavat jo-
ko lisdtehtavid tai auttavat hitaammin suoriutuvia tovereitaan (vrt. s.
19-20).

Harjoittelua luokan sisiisesti eriyttiessd on viltettdvi kirjallisten
tehtavien liian suurta painotusta. Esim. intensiivisesti luettavaa tekstii
kasiteltdessd voidaan samaan tekstiin liittyen antaa eri ryhmille vai-
keusasteeltaan tai tyypiltddn erilaisia aktivointitehtédvid. Talléin joiden-
kin tyGparien tai ryhmien tehtdviksi voidaan antaa esim. ohjattua kysy-
mysten tekoa ja niithin vastaamista kuvien, kuvakorttien tai kuvasarjo-
jen avulla, toisille taas suullisia drilleji tai dialogien harjoittelua. Nain
myos suullista harjoittelua voidaan huomattavasti tehostaa.

Ekstensiivistd lukemista harjoiteltaessa eriytymistd tapahtuu auto-
maattisesti oppilaiden lukemiseen kdyttimdn ajan suhteen. Eriyttii
voidaan kuitenkin myos valitsemalla tekstit. yhteistoimin oppilaiden
kanssa niiden vaikeusasteen ja oppilaiden kiinnostuksen huomioon-
ottaen.

Kirjallista ilmaisua harjoitettaessa voidaan enemmain harjoitusta tarvit-
seville oppilaille antaa tiukemmin ohjattuja tehtdvid, kun taas nopeasti
edistyvien »ohjaksia» 16ysitdin ja annetaan heille vapaamuotoisempia

harjoituksia.

Paitsi suullisen harjoittelun tarpeeksi suureen painotukseen eriy-
tetyn harjoitteluvaiheen aikana on kiinnitettdivd huomiota myos
siihen, ettd oppilaat muutenkin kuin kdyttdessddn ohjelmoituja harjoi-
tuksia saavat mahdollisimman nopeasti_vahvistuksen suoritukselleen
esim. tyokirjaan liittyvidn avaimen, harjoituksessa kiytettyjen korttien
takana olevan mallin tai oppikirjan avulla. Opettaja toimii luonnollisesti
myoskin vahvistuksen antajana ohjatessaan tyota.

TEHTAVIA

1. Milla tavoin opettaja voi huolehtia siitd, ettd oppilas saa mahdollisim-
man paljon vélitonta palautetta suorituksistaan (paitsi ohjelmoitua ma-
teriaalia kayttien)?

2. Miten oppimisvaikeuksia voidaan torjua vaihtelevien menetelmien
avulla

a) uutta asiaa opetettaessa

b) vanhaa laksya kuulusteltaessa

c¢) vapaassa (ohjatussa) keskustelussa

3. Keksi konkreettinen tilanne, jossa oppimistapahtumaan voi kytked
eri aisteihin vetoamisen ja motoristen tarpeiden tyydyttdmisen.

OPPILAIDEN VALINEN YHTEISTYO

Peruskoulun opetussuunnitelman tavoitteisiin kuuluu sosiaalisen as-
pektin, yhteisvastuun korostaminen. Néin ollen on luonnollista, etta Iuo-
kan sisallda tapahtuvan oppimisen ja harjoittelun merkitys samalla ko-
rostuu.

Kielenopetuksen tavoitteena on oppilaan auttaminen monipuolisen kie-

'litaidon saavuttamiseen. Tahin sisaltyy valttamattd myos oppilaan vah-
vojen puolien tunnustaminen ja heikkojen puolien vahvistaminen. Kui-
tenkaan opettajan aika ja keinot eivdt riitd heterogeenisen oppilas-
aineksen kaikinpuoliseen auttamiseen ja ohjaamiseen, vaan koko opis-
keluryhma on saatava tuntemaan vastuut toisistaan. Pyrkimyksené on,

142



19

ettd koko ryhmai saavuttaisi asetetut perustavoitteet. Tahdn vastuuseen
sisiltyy konkreettinen toisen oppilaan auttaminen. Naiden tilanteiden

Luokan sisdisen eriyttdmisen jatkuva kdyttdminen yhtenéa oppimisvai-
keuksien ehkiisijind on omiaan osoittamaan oppilaille, ettd heiddn vali-
sensd erot hyviksytddan. Sen tulisi myos tdhdata nimenomaan siihen, et-
td jokainen opiskeluryhmaén jisen saavuttaisi perustavoitetason. Sen si-
jaan se ei saa estdd ketddn oppimasta lisdd harrastuksiensa ja edellytyk-
siensa puitteissa. Kaikkia ryhméin jdsenid tulisi kasvattaa rehellisesti
tiedostamaan yksiloiden erilaisuus tiedon hankinnan tapojen ja omaksu-
misen maaran suhteen. Esim. kielten opetussuunnitelma korostaa suul-
lisen kielitaidon saavuttamista. Kolmannella Iuokalla tama kielitaidon
puoli on vallitsevassa asemassa. Téllainen tilanne suosii auditiivisesti
lahjakasta oppilasta. Kuitenkin tulisi opiskelun kuluessa pitad huolta sii-
ta, ettd esim. ns. suullisella kaudella kaikki oppivat jonkin madran. Tata
voidaan hoitaa mm. siten, ettd ne oppilaat, jotka ovat oppineet hallitse-
maan kysymys-vastaustekniikan tai pienid dialogeja, opettavat niité to-
vereilleen. T4lloin opettajalle jad aikaa harjoittaa samantyyppistd asiaa
yksilollisend opetuksena joidenkin muiden opiskeluryhmén jasenten

kanssa.

Oppilaiden vilistd yhteistyotd voidaan kidyttda hyviksi miltei missa ta-
hansa oppimisen vaiheessa. Opettajan tehtavat muuttuvat yhd enem-

man ohjauksen luonteiseksi. Esim. uuden liksyn valmistus, johon ei si- |

sally perusoppiainekseen kuuluvaa uutta asiaa (uusi aikamuoto tms.),
voidaan ainakin ylemmilld luokilla tehdd oppilasryhmissd, vaikkakin
opettajan ohjaamana. Suuri osa harjoitteluvaiheen tyostd voidaan suo-
rittaa oppilaskeskeisend, joko pienryhmissa tai pariharjoitteluna. Myos
jos formatiivisen kokeen tulos osoittaa, ettd opetettua asiaa ei viela hal-
lita riittdvidssd méddrin, saattaa, kidytettavissd olevasta materiaalista
riippuen, olla paikallaan kerrata asia oppilasjohtoisesti. Tama voi tapah-
tua joko siten, ettd koko luokka kertaa sen, tai ettd kertaus suoritetaan
ryhmissd. Vastaavasti voidaan menetella, jos oppilaille noin viikkoa en-
nen summatiivista koetta annetaan samanmallinen harjoituskoe. Téllai-
sen »info-testin» tarkoituksena on olla oppilaalle diagnoosi hanen tilan-
teestaan ja auttaa hintd nikemddn, mitd kohtia pitdisi vield ennen var-
sinaista koetta paikata. »Info-testi» myoskin vihentdaa hermostumista ja
lisdd turvallisuudentunnetta. Muutenkin kuin kokeisiin liittyen kertaus-
tavat ja -tilanteet tulisi pyrkid saamaan niin monipuolisiksi kuin mahdol-
lista.

Oppilaiden vilinen yhteisty6 voidaan jirjestdd useilla eri tavoin.

1. Yksi oppilas opettaa / auttaa ryhmaa

Oppilas

— kysyy kuvasta / esineestd / kirjan tekstista;

— vastaa luokan tai opettajan kysymyksiin, jolloin luokka voi toistaa
hanen vastauksensa;

— toimii esilukijana (varsinkin yhdysluokassa ylemmén vuosiluokan
oppilas koko alemmalle vuosiluokalle)

— tarkastaa esim. tauluharjoituksen

— hoitaa nauhuria tai ministudiolaitteistoa

a) kiyttad pikapysdytintd toistotehtdvissd tai drilleissd (Vasta-
alkajatkin pystyvat tahdn, jos heilld on selkedt iskut nauhalla, esim.
alussa kehotukset 'toista’, 'kysy’, 'vastaa’, jotka voi myohemmin vaihtaa
vieraskielisiin, kunhan drillin tyyppi pysyy samana).

b) kelaa nauhan uudelleen ldhtoasentoon tehtdvien uusimista varten;
¢) mikili kiytettavissa on ministudiolaitteisto, oppilas voi kdyttda opet-
tajan kuulokkeita. Han osallistuu my®ds esim. drilliin sanomalla vaaditut
asiat, samalla kun hianen ddnensd tulee ryhmin muiden jasenten kuulok-
keisiin. Se auttaa heitd, kun drilli kiydaan ensimmaisen kerran lapi.

2. Pareittain (esim. parempi oppilas heikomman parina)

— tarkastetadn kirjalliset tehtdvat yhdessi.(Tehokkaampaa, ettd toinen
oppilas osoittaa virheellisen kohdan kuin ettd oppilas kopioisi oikean
vastauksen tyokirjasta tai taululta. Monasti tima auttaminen on myos
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sitd, ettd nopeampi oppilas aloittaa auttamisen selittdmalla tehtdvin tai
joskus jopa suomentamalla esim. kysymyksen;

-— harjoitellaan suullisesti yhdessi. (Esim. kysyminen ja vastaaminen
kuvista, joissa on oikea tuotos valmiina (piilossa). Molemmat kysyvit ja
vastaavat ja toinen auttaa, jos toinen tekee virheen);

— seurataan oman parin daneenlukemista, ja korjataan virheet yhdessi
— kyselladn esim. henkilokohtaisia kysymyksia tai kerrotaan kuvista
(molempia monisteen ohjaazmina).

3. Ryhmi oppilaita opettaa / auttaa toista ryhmii tai yksityisid oppilai-
ta (erityisesti yhdysluokassa)

— opettaa uutta (opettaja kertaa ylemman vuosiluokan kanssa jotakin
asiaa, jonka hin aikoo opettaa alemmalle luokalle. Alemman vuosiluokan
oppilaat kuuntelevat, ylempi luokka kyselee toisiltaan oppilaskeskeises-
ti, vahitellen alempi luokka tulee vastauksiin mukaan, yksitellen ja kuo-
rossa:)

— kertaa (vuorotellen ylempi ja alempi luokka kysyjind ja vastaajana,
ylempi kysyy vaikeammat kysymykset.)

— pitdd huolta esim.

a) vuoropuhelun esittdjistd

b) daneenlukijoista

toimii spontaanisti kuiskaajana, jolloin kaikki seuraavat ja auttavat heti
virheen tai tauon havaitessaan;

— auttaa silloin, kun ryhma3 toimii ilman opettajaa (kysyja vaihtuu koko
ajan), (3. luokka esim. or-kysymystd harjoitellessaan: joku saattaa
unohtaa, miten kysyttiin, muutﬁ auttavat.
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0SIOo 4

TUKIOPETUS OPPILAILLE VIERAISSA KIELISSA

Tukiopetus voi olla yksi kaikkein tehokkaimpia keinoja auttaa oppimis-
vaikeuksissa olevaa oppilasta. Peruskoulukokeilun alkuvaiheissa ja pe-
ruskoulujirjestelmidn siirtymisen ensimmdiisind vuosina on kuitenkin
todettu, ettd tukiopetuskiintiostd kaytetddan vain osa, samanaikaisesti
kun esiintyy painetta esim. kielistd vapauttamiseen, suppeammalle
kurssille siirtimiseen ja heikkojen arvosanojen antamiseen.

Syitd tukiopetuksen vihdiseen madraan ja tukiopetuksen odotettua pie-
nempdin tehoon ovat ainakin seuraavat:

— tukiopetusta ei voida antaa oppilaskuljetusten takia ennen tai jal-
keen koulupdivin i

— ei pidetd suotavana, ettd oppilas olisi poissa muun aineen opiskelusta
tukiopetuksen saamisen takia

— kieltenopettajat eivdt ehdi antamaan tukiopetusta

— todellisissa vaikeuksissa olevat oppilaat eividt ole halukkaita tule-
maan tukiopetukseen varsinkaan kouluajan ulkopuolella, mutta ei
myoskdin mieluisan aineen tunnilta

— tukiopetusta varten ei ole saatavissa sopivaa materiaalia

— opettajille ei ole annettu koulutusta tukiopetuksen hoitamiseksi

Ryhdyttdessd pohtimaan tukiopetuksen tehostamista on syytd ensin ar-
vioida, mitka edelld esitetyistd tai muista syistd ovat kaikkein pahimpia
tehokkaan tukiopetuksen esteitd, ja tartuttava erityisesti ndiden syiden
poistamiseen. Seuraavassa esitetadn erditd ratkaisuehdotuksia. On kui-
tenkin muistettava, ettd aina ratkaisuja harkittaessa on oltava kaytet-
tdvissi voimassaolevat tukiopetusohjeet, jotka on lihetetty kaikkiin
kouluihin. Seuraavat ehdotukset pohjautuvat lvina 1973-74 voimassa
oleviin, peruskoulua koskeviin ohjeisiin (kouluhallituksen ryhmakirje
n:o 2005/7.6.1973).

Tukiopetuksen suunnittelussa on lihdettava siitd, ettd vaikka tukiope-
tus onkin oppilaan kannalta tilapdisopetusta, se on koulun toiminnassa
pysyvi toimenpide, jota varten on varattava aikaa. Esim. yldasteella tai
ala-asteen suurehkossa koulussa voi menettely olla ainakin neljanlainen:
1) opettajille jitetddn tyojarjestykseen »aukkoja», jolloin he voivat hoi-
taa mm. tukiopetusta. Tama keino ei kuitenkaan yksin ole riittava.

2) jarjestetdin — ja yldasteella aina ndin tehddankin — saman asteen
useampien rinnakkaisluokkien kielitunteja on samanaikaisesti ja vara-
taan yksi opettaja_antamaan tukiopetusta ndistd ryhmistd yhteisesti
kootulle tukiopetusryhmalle.

3) otetaan kouluun pididasiallisesti tukiopetusta hoitava tuntiopettaja,
joka voi antaa tita opetusta minkd tunnin aikana tahansa.

4) laaditaan koulun tydjirjestys sellaiseksi, ettd siind on viikottain tunti
tai kaksi, jolloin oppilaat ovat erityiskursseilla, tukiopetuksessa tai
muussa toiminnassa kuin yhteisten aineiden tunneilla. Tdma jirjestely
kdy piinsid ldhinnd vain yldasteella.

Ala-asteella, varsinkin jos kielenopetusta hoitaa kiertdva kielenopetta-
ja, voi tukitoimenpiteiden tehostaminen olla hankalinta. Kuitenkin on
olemassa keinoja, joita ei tihdan saakka ole kaytetty:

1) otetaan tuntiopettajaksi henkild, joka on perehtynyt ala-asteen
ongelmiin ja jolla lisdksi on riittavasti kielenopetuksen tuntemusta ja
kaytetdan hdantd kielen tukiopettajana eri kouluilla. Ainakin osan mat-
koistaan hdn voi tehdd kiertdvin kielenopettajan kanssa samanaikaises-
ti, ja opettaa tukiopetusta tarvitsevaa pienryhmdd joko samassa opetus-
tilassa tai eri huoneessa kuin missa suurin osa luokkaa opiskelee. Kaik-
kein parhainta on, jos tdllainen opettaja voi hoitaa myo6s matematiikan
ja_didinkielen tukiopetusta.

2) kaytetdan tukiopettajana luokan omaa opettajaa. Talléin voidaan
menetelld niin, ettd tukiopetusta annetaan pienryhmassa tai yksilolli-
sesti aina vain osa tunnista, juuri siind vaiheessa, jolloin opiskelu eriy-
tyy eniten ja jolloin heikoimmat oppilaat kipeimmin tarvitsevat henkild-
kohtaista opetusta. Jos viiken kolmesta kielitunnista kunakin on 15 mi-
nuutin jakso tukiopetusta, siitd kertyy viikossa vain yksi tukiopetustun-
ti, mika ei vie liikaa kiintiostd ainakaan opiskelun solmukohdissa.
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Kaikki edelld luetellut toimenpiteet tihtddvat siihen, ettd pienryhmissi
annettavaa samanaikaisopetusta tulee huomattavasti tehostaa, samalla
kun pyritdédn myos ennakoivaan ja jilkeen pdin annettavaan tukiope-
tukseen, mitka tahan asti ovat olleet yleisimmin tukiopetuksen antamis-
tavat. Samanaikaisopetus poistaa useat tdmén esityksen alussa maini-
tuista tukiopetusesteista.

Kaikessa tukiopetuksessa tarvitaan materiaalia. Seuraavat ratkaisut
ovat jo nykytilanteessa mahdollisia:

— tukiopetuksessa kdyddian uudelleen ldvitse oppikirjan perusmate-
riaalia, seki tekstejd ettd harjoituksia, silld jos oppilas ei ole ymmirta-
nyt nditd, soveltavakin materiaali tuottaa vaikeuksia.

— kaytetddn erityisesti tukiopetukseen laadittuja ohjelmoituja vihko-
sia, jotka tavallisesti harjoittavat aina yhtd rakenneseikkaa

— kaytetddn — tekijinoikeuslain sallimissa rajoissa — rinnakkaisteok-
sen materiaalia, seka tekstejd ettd tyGtehtdvid ’

— vaihdetaan opettajien toimesta laadittua tukiopetusmateriaalia.

Kaikki timad onnistuu paremmin, jos tukiopetuksen suunnittelu kiin-
tedsti liitetddan koulutyon yleiseen suunnitteluun.

Kielenopettajille ei vield vuoden 1974 alkuun mennessi ole annettu kou-
lutusta tukiopetuksen hoitamiseksi. Perimmaiinen syy tdhan koulutuk-
sen puutteeseen on ollut, ettei kellddn ole ollut ainakaan kokemuspe-
réistd tietoa tukiopetuksen mielekkddstd hoitamistavasta. Nyt titi tie-
toa alkaa olla pisimpédan tukiopetusta antaneiden opettajien keskuudes-
sa, ja samalla on jatkuvasti karttunut teoreettinen tieto tukiopetuksen
tehokkuuteen vaikuttavista tekijoistd. Valtakunnantasolla on tukiope-
tuskoulutus tarkoitus aloittaa vield vuonna 1974, ja siihen tulee nivelty-
madn kuntatason koulutusta.

Tukitoimenpiteiden teoriaa

Keskeinen kysymys oppimisvaikeuksien voittamisessa on niiden tarkka
kartoittaminen mahdollisimman aikaisessa vaiheessa. Siksi olisi kehitet-
tava sellaisia menetelmii, joiden avulla oppimisvaikeudet tulevat ilmi
mahdollisimman konkreettisesti ja pelkistettyind. Tim& helpottaa oppi-
laan lisaharjoittelua ja opettajan tukitoimenpiteiden suunnittelua ja to-
teutusta. Ihanteellisena tavoitteena voidaan pitda oppimisvaikeuksien
ennaltaehkdisemistd mahdollisimman pitkélle.

Erds mahdollisuus on pyrkid jakamaan oppikurssi oppimisyksikéihin
(units). Siind esiintyvit ydinrakenteet ja ydinsanasto kartoitetaan. Sa-
moin selvitetddn, mitki asiat oppilaan on osattava ennestién, jotta hin
voisi ylipdansa oppia yksikossd esiintulevat uudeat asiat. Yksikon tavoi-
te ilmaistaan mahdollisimman tarkasti siten, ettd ilmoitetaan, miti oppi-
laan tulee osata tehdd yksikon suoritettuaan, ja ilmoitetaan hyviksytti-
ville suoritukselle asetettava vaatimustaso. Yksikén alkuun laaditaan
edellytettivid ennakkotietoja miftaava alkudiagnoosi ja sen loppuun
tavoitteiden hallintaa mittaava formatiivinen koe. Mikili mahdollista,
laaditaan myos ohjeita siitd, mitd oppilaan tulisi tehdd, jos hin ei ole
saavuttanut hyvaksyttdvan suorituksen tasoa.

Kuvio
Yksikon
Ennakko- —tavoitteet Formatiivinen
tietoja ja vaatimus- koe :
mittaava > tas0 > -~ phieet i —=> Tukiopetus
alkudiag- —ydinrakenteet opiskelusta
noosi -
—ydinsanasto
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OPPILAITA, JOILLE KIELEN OPISKELU USEIN TUOTTAA ERI-
TYISIA VAIKEUKSIA JA HEIDAN AUTTAMISENSA

Vieraan kielen opiskelussa tulee tavanomaisin menetelmin todennikoi- PH 17.2 VK-9
sesti vaikeuksia, jos oppilas on

— nakdévammainen

— kuulovammainen

— motorisesti vammainen

— puhehéiridinen

— lukemis- ja kirjoittamishairidinen
— emotionaalisesti hairiintynyt

— kroonisesti sairas

Heterogeenisessa luokassa voi olla oppilaita, joilla on yksi tai useampia
edelld luetelluista veikeuksista. On huomattava, ettd hiiriot voivat olla
lievid tai vaikeita. Ratkaisu ei‘ole ldheskiin aina erityisopetukseen siir-
to tai kielenopiskelusta vapauttaminen, vaan luokkatilanteessa on 16y-
dettdva kdytannon ratkaisu opiskelun jirjestimiseksi vaikeuksista huo-
limatta.

Nikévammainen ei voi seurata opetusta parhaalla mahdollisella tavalla,
jos hdn istuu takana, jos havaintovilineet ovat pienid ja jos kirjoitus
taululla ja monisteissa on pientd ja-epidselvdd. Hanta voidaan auttaa hy-
villa valaistuksella, samoin sijoittamalla hinet eteen istumaan.
Kuulovammainen oppilas, joka opiskelee normaaliluokassa, voi parhai-
ten seurata opetusta, jos han istuu luokan etuosassa, niin ettd han nikee
sekd opettajan ettd luokkatoverien kasvot. Opettajan on varottava pu-
humasta selin haneen.

Aivovauriosta johtuva lilkuntavamma aiheuttaa usein vaikeuksia kdden
liikkeiden ja puhe-elinten hallinnassa, vaikka oppilaan muut oppimise-
dellytykset olisivat hyvit.

Emotionaalisesti hiiriintynyt voi aiheuttaa luokassa hdirioitd, koska ha-
nen sietokykynsi on alhainen. Toisaalta hdan voi sulkeutua omaan ahdis-
tuneisuuteensa, jolloin hin ei pysty kiayttamdan niitd dlyllisid edellytyk-
sid, jotka hinelld on. Emotionaalisista syistd johtuva puhehiiri6 saattaa
kielenopetuksen tunneilla hiavita, jos oppilas kokee kielen tunnit mielui-
siksi ja helpoiksi.

Kroonisesti sairas lapsi saattaa olla usein poissa koulusta tai lidkeainei-
den vaikutuksen alainen, jolloin hanti tdytyy erityisesti auttaa tukiope-
tuksen avulla.

enemman aikaa kuin muut, jotta kypsymista ehtii tapahtua. Mikali lap-
sen henkinen kehitys on jostakin syystd hidastunut, hin kokee vieraan
kielen opiskelussa vaikeuksia abstraktisten asioitten oppimisessa, kuten
[ esim. ajan tajuamisessa ja kellon oppimisessa. Hanelld saattaa olla vai-
' keuksia kisitteen muodostuksessa, niin ettei han pysty erottamaan toi-
sistaan erilaisia kokoja, muotoja, vireja eika ala- ja ylakidsitteitd (kissa -
eldin - petoeldin - elollinen olento).

Joissakin tapauksissa vaikeudet ndyttavit hyvin suurilta jollakin kielen
osa-alueella (esim. kuulovammaisen puheen ymmartiminen ja puhumi-
nen), mutta sopivilla jarjestelyilld vaikeuksia voidaan kompensoida, niin
ettd lukemisen ja kirjoittamisen osa-alueilla saavutetaan niin korkea
taso, ettd se tuo tyydytystd oppilaalle itselleen. Samalla hin voi tuntea
kuuluvansa muiden kanssa samaan joukkoon, kun héanti ei eristetd pois
vieraan kielen opiskelemisesta. Mielenterveydellisistd syistd voidaan
pitdd tarkoituksenmukaisena myos alyllisesti jalkeenjddneen osallistu-
mista vieraan kielen opiskeluun, olipa hédn sitten normaaliluokan tai
apukoulun oppilas.
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Erilaisten oppimisvaikeuksien syiden heijastuminen oppimistulokseen

Erilaiset syyt aiheuttavat erilaisia vaikeuksia kielen oppimisessa. Tietty
vaikeus voi nakya selvasti jollakin kielen osa-alueella mutta oppilas voi
edetd hyvinkin pitkille jollakin toisella osa-alueella sopivilla jarjestelyil-
13.

Seuraavassa esitetdiin keskustelun pohjaksi joitakin kielen oppimisen
profiileja. joiden pohjalla voi tarkastella tietyn vamman aiheuttamia
vaikeuksia yksityisen oppilaan kielen opiskelussa.

Koko ympyridn alue kuvaa niitd mahdollisuuksia, jotka oppilaalla olisi
kielen oppimiseen, ellei hdnelld olisi kyseistd vammaa. Varjostettu alue
kuvaa sitd tavoitetasoa eri osa-alueilla, minkd hdn vammastaan huoli-
matta voi saavuttaa.

ja yksinkertaista puhetta ja itsekin jonkun verran sitd puhumaan, mutta

lukeminen ja kirjoittaminen rajoittuvat usein lyhyitten ja varsin mekaa-
nisten tehtdavien suorittamiseen.

Lukemis- ja kirjoittamishiiriéinen oppilas voi olla hyvinkin lahjakas ja
kompensoida vaikeutensa esim. hyvan muistin avulla, mutta lukemises-

sa ja kirjoittamisessa esiintyy hahmotushairiéitten aiheuttamia virhei-
ta.

Mikali puhehiiridiselld oppilaalla on muuten hvyit edellytykset kielen
opiskeluun, hidn pystyy ymmartdmaan puhuttua vierasta kieltd seka
kirjoittamaan sitd hyvin, mutta puhehdirion takia puhuminen ja ddneen-
lukeminen tuottavat vaikeuksia.

Kuulovammaisen oppilaan vaikeudet ovat riippuvaisia myos kuulon-
menetyksen midrista ja laadusta. Syvisti kuulovammaisen kohdalla pu-
heen ymmaéartiminen ilman tekstid on arvailun varassa. Oman &inen
kontrolloiminen on vaikeaa, mikd tekee puhumisen episelviksi ja vai-
keasti ymmarrettdvaksi. Lahjakas kuulovammainen voi luetun ymmarta-
misessd yltdd hyviin suorituksiin ja itse nauttia taidestaan. Samalla hin
vol oppia myos tuottamaan vierasta kieltd jossakin maarin.

ERITYISET LUKEMIS- JA KIRJOITTAMISHAIRIOT

Lukemis- ja kirjoittamishairioisia oppilaita on noin 12 % ikdluokasta ala-
asteella. Erityisestd opetuksesta huolimatta esiintyy hdiridistd yldas-
teella vield 2-4 %), myoskin laajojen kurssien opiskelijoilla. Hairi6lle on
tyypillisti oireiden palauttaminen muiden vaikeuksien, esim. stressin ja
visymyksen yhteydessa.

Lukemis- ja kirjoittamishiiridinen oppilas on lukemisessa ja kirjoittami-
sessa selvasti heikompi kuin matematiikassa ja muissa kouluaineissa.
Hinelld saattaa oila hyva muisti, jolla hin korvaa heikon lukutaidon, tai
han voi olla erittdin lahjakas matemaattista ajattelua vaativissa tehtd-
vissa.

Lukemis- ja kirjoittaishiiridiselle tyypillisid virheitd kirjoituksessa ovat
esimerkiksi

— puuttuva kirjain: peiko, kire, salati

— kirjainsekaannukset

m/n kanpa, alinnainen

reversaali: ovara, pihjala, ilmaiseski

rotaatio:kendit, eges

»Sytdnneliset onniletut, toivo mati mata.» (vrt. Karppi)

Tyypillisid lukemisvirheitd ovat
— vadra sana

- vaard sanan loppu

— kirjainvirheet

— reversaali

148

PH 1717.2 VK-10



25

Eri kielille tyypillinen rakenne on otettava huomicon, kun annetaan kor-
jaavaa opetusta. Suomen kieli on tyypiltddn synteettistd, englannin
kieli analyyttistd. Suomen kielen korjaavassa opetuksessa kidytetddn
apuna tavuttamista, englannin kielessa lJihtokohtana on sanakokonai-
suus.

LUKEMIS- JA KIRJOITTAMISHAIRIOIDEN SYITA
1. Heikentynyt niké ja kuulo

Heikentynyt ndaké ja kuule vaikeuttavat lukemista ja kirjoittamista.
Kuulovamma vaihtelee lieviistd vaikeaan, mutta usein se vaikuttaa voi-
makkaammin tietylld ddnialueella.

a) Korkeajaksokuuroudessa kyky erottaa konsonanteille luonteenomai-
sia piirteitd vihenee vakavasti, esim. f:n, sin ja-e:n erottaminen toisis-
taan on vaikeaa. '

b) Jos kuulonvajaus on suurin alueella 500-3000 varahdystd/sek. vokaa-
lien erottaminen tuottaa vaikeuksia, esim. e-i, samoin soinnittoman ja
soinnillisen konsonantin erottaminen, esim. f-v. ‘
¢) Aiinen korkeuden erottaminen vaikeutuu, jos kuulonvajaus on suurin
perusfrekvenssialueella (vri. kielen intonaatio). Vokaalit kuullaan hel-
pommin kuin konsonantit. Kielen ymmirrettdvyyden kannalta tarkeam-
mit konsonantit jaivit kuulovammaiselta ensiksi havaitsematta. Pu-
heessa ja kirjoituksessa ne dénteet, joita hin ei kuule, jadvit pois ja
vaarin kuullut tuotetaan vaarin.

d) Nikeminen on tirked osa puheen oppimisessa. Adnnettdessd saman-
kaltaisilta nayttivit dinteet sekaantuvat ja vaikeat adnteet korvataan
helpommilla, esim. m - p - b.

e) Siavelkorkeuskuurous on kyvyttomyys erottaa toisistaan d4nii, joilla
on erilainen korkeus, vaikka kuulonvajausta ei esiinnykddn néiden dan-
teiden kohdalla (West-Ansberry: The Rehabilitation of Speech, s. 131-
154).

Vasenkitisyys on yleistd lukemis- ja kirjoittamishdiridisilla. Ndiden op-
pilaiden on todettu olevan huomattavan usein myos tunne-eldmailtaan
hiiriintyneitd. On kuitenkin vaikea pdatella, mika on syy ja mikd seu-
raus. Jatkuva epdonnistuminen aiheuttaa turhautumista ja sen seu-
rauksena kiaytoshiirioita.

2. Aivotoiminnan héirio

Aivovaurio voi aiheuttaa toiminnallisen héirion, jonka seurauksena lu-
kemisen ja kirjoittamisen oppiminen vaikeutuvat vakavasti, esim. afa-
sia, tai vain lievasti,esim. minimaalinen aivovaurio, joka on lievi aivotoi-
minnan hiirié ja aiheuttaa mm. auditiivisia ja visuaalisia hahmotushdi-
riditd. Minimaalisen aivovaurion on saattanut aiheuttaa esim. didin sai-
rastama vihurirokko tai muu siki6ta vahingoittanut rasitus raskauden
aikana. Syyna voi myds olla synnytystapahtuman aikana lapseen koh-
distunut rasitus, kuten hapen puute tai kalloon kohdistunut paine tai
mahdollisesti lapsen sairastama vakava kuume. Aivovaurio saattaa olla
niin lievi, ettei sitd voi todeta esim. EEG-tutkimuksissa, vaikka se oirei-
lee lievind toiminnan hairidind esim. auditiivisella, visuaalisella tai mo-
torisella alueella. Minimaalinen aivovaurio saattaa vaikuttaa my®és kayt-
tiytymiseen, esim. siten, ettd lapsi on helposti hdiriytyva tai agressiivi-
nen eiki pysty keskittyméin. Muutoin lapsi voi olla taysin terve ja lah-
jakas.

Visuaalinen hiirié ilmenee siten, ettd lapsi ei pysty hahmottamaan na-
kemadnsd, esim. kirjainten suunta ja muoto muuttuvat tai hdn ei voi ja-
Sentaa nakemiinsd sanaa, esim. siind olevien kirjainten jarjestysti, tai
hinelld on huono nikémuisti, jolloin hénen on vaikea muistaa, mitd hdn
on Ainettomasti lukenut. Hinelld on myds vaikea loytda virheitd omas-
ta kirjoituksestaan. Huomattavan lahjakkaillakin oppilailla saattaa olla

tallaisia vaikeuksia.
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Auditiivinen hahmotushiirié ilmenee siten, ettd normaalista kuulosta
huolimatta puuttuu kyky havaita kuullun puheen osia.. Aénteiden erot-
telu tuottaa vaikeuksia, esim. d - t, m - n, e - i. Kuullun hahmottamisen
vaikeus nakyy erikoisesti k1r301t:uksessa, koska lapsen on vaikea kuulla,
miti Adnteitd sanassa on ja missd jirjestyksessd ne seuraavat toisiaan.

ERITYISOPETUS KIELENOPETUKSEN TUKENA

Lievissd oppimisvaikeuksissa ja hiiridissid tulee niin pitkille kuin mah-
dollista kehittaa oman koulun palvelumuotoja opetusta eriyttamailla, tu-
kiopetuksella, opettajien yhteistyotd kehittamalls, pienluokkien muo-
dostamisella, luokan tai koulun vaihdoilla jne. Elleivit ndmi toimenpi-
teet auta, oppilaalle on jarjestettiva erityisopetusta.

Erityisopetus kuuluu olennaisena osana peruskouluun. Erityisopetuk-
sen jarjestimistd sddtelevdt seuraavat periaatteet:

1) oppioikeuden periaate. Oppioikeus on ulotettava koko oppivelvolli-
suusikaluokkaa koskevaksi. Oppioikeutta on pidettava niin arvokkaana,
ettd sen kidyttimiseen on tarvittaessa voitava lapsi velvoittaa. Tilloin
| olisi periaatteesssa luovuttava oppivelvollisuudesta vapauttamisesta,
koulunkdynnin lykkaamisestd ja koulusta erottamisen kiyttdmisestd
rankaisumenettelyna.

2) normaalisuuden periaate. Timdn mukaan erityisopetuksen tavoit-
teet ovat periaatteessa samat kuin normaaliopetuksessa. Siksi poikkea-

vien lasten opetus tulee jarjestda yleisen koululaitoksen puitteissa mah-
dollisimman pitkille.

3) tehokkuuden periaate. Erityisopetusta jarjestettdessa tulee huolehtia
siitd, ettd se on tehokasta. Erityisopetuksen tulee edistda oppilaan kehi-
tystd asetettujen tavoitteiden suunnassa. Tama edellyttaa, ettd erityis-
opetuksessa opetusvilineet, -materiaalit ja -tilat tulee olla ajanmukaisia
ja yksilollisiin tarpeisiin soveltuvia.

4) kokonaiskuntoutuksen periaate. Oppilaan kokonaiskuntoutuksen
kannalta opetuksellisilla toimenpiteilld on keskeinen asema, mutta on-
nistuakseen nima vaativat tuekseen myos muuta kuntouttavaa toimin-
taa. Tama edellyttdd yhteistoimintaa opettajien, ladkarien, psykologien,
sosiaalityontekijiin ja koulun muun huoltohenkiloston kanssa.

Poikkeavia oppilaita integroidaan mahdollisuuksien mukaan yleiseen
opetukseen. Siksi nditten oppilaitten erityistarpeet on otettava huo-
mioon koulun opetusjirjestelyissd. Seuraavassa kuviossa (PH 17.2 VK-
11) on esitetty apukoulun ja tarkkailuluokkien oppilaiden integrointi-
mahdollisuudet yleiseen opetukseen.

Erityisluokkien vieraan kielen opetus

Myoés erityisluokkien oppilailla tulee olla mahdollisuus vieraan kielen
opiskeluun.

Erityisopetuksen tavoitteena tulisi olla perusoppiaineksen omaksumi-
nen sopivia opiskelutapoja kdyttamailla. Talloin perusoppiaineksen maa-
ritteleminen tulee vilttimattomaksi. On opittava sellainen kielen sano-
jen, lauserakenteiden ja sanontojen vihimméisméari, mika tekee kielen
opiskelun jatkamisen mahdolliseksi ja opiskelun m1e1ekkaaks1 kiy-
| tannon tarpeita ajatellen (esim. palvelukieli).

Erityisopetuksen opetusmateriaalin tulee olla yksildllisten tarpeiden
mukaan valittua ja suunniteltua. On syyté laatia sellainen yhtendisesti
etenevd harjoitusmateriaali, joka sisiltad niin tyypillisen yhdinsanava-
raston ja rakennemallit, ettd niiden hallitseminen tukee opiskelua, kay-
tettiinpa sitten mitd oppikirjaa tahansa joko samanaikaisesti harjoitus-
materiaalin kanssa tai myohemmin. Edelleen tulisi olla kidytossa myds
tarkoitukseen sopivia teknisia apuvilineitd: nauhureita, erityisnauhu-
reita sekd oppimispeleji. Oppimispelit antavat mahdollisuuden opetuk-
sen eriyttimiseen ja yksilointiin. Erityisopetuksessa kdytettdvan mate-
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riaalin tulee niveltyd peruskoulun opetussuunnitelman mukaiseen ope-
tusmateriaaliin, jotta siirtyminen erityisluokasta normaaliluokkaan olisi
mahdollista.

Kielenopettajan ja erityisopettajan yhteistyo

Erityisopettaja voi toimia kielenopettajan apuna monin eri tavoin. Yh-
teistyomuotoja ovat esimerkiksi:

— konsultointi
— luokkatilanteet
— klinikkaopetus

Puheopettaja voi olla luokassa mukana uusia danteita opettamassa ja
auttaa erikoisesti niitd, jolla on vaikeuksia. Jos timai ei viela riita jon-
kun oppilaan kohdalla, adnteen muodostamista voidaan harjoitella tar-
kemmin erillisessé klinikkatilassa. Erityisopettaja voi suunnitella erilai-
sia auditiivisia ja visuaalisia leikkeja ja harjoituksia kielen opettajan
kanssa seki auttaa lieviisti kuulovammaista lasta huulioluku- ja kuulo-
harjoituksin.

Puheopetusta saavien lasten kanssa voidaan harjoittaa myo6s vieraan
kielen d4nteiti ja sanoja, jolloin kielen paikka ja asento voidaan yksilolli-
sessi ohjauksessa tarkentaa, kuten esim. englannin kielessa esiintyvid
vaikeasti erotettavia dadnteita:

curl - girl
very - well
pear - bear
too - do
fan - van

et =L -
< Q-‘c—‘scq

Osa lukemis- ja kirjoittamishdiridisten opetukseen laaditusta materiaa-
lista soveltuu sellaisenaan myds kielten opetukseen.
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LETE 1

TUKIOPETUKSEN SUUNNITTELULOMAKE

A

. AIHEPIIRI JA KIELELLINEN TOIMINTO: _____

B.

C.
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EDELLYTETTAVAT ENNAKKOTIEDOT JA -TAIDOT: OSATAAN EI OSATA
1.
=z,
3.

YDINSISALTO
1) YDINRAKENTEET

A).
B).
C).

2) YDINSANASTO MUUT
SUBSTANTIIVIT VERBIT ADJEKTHVIT ADVERBIT (FRAASIT YMS)

YKSIKON TAVOITE ILMAISTUNA OPPILAAN KAYTTAYTYMISENA JA
MINIMIVAATIMUSTASON ILMOITTAEN

1.

2.
3.
4.

ARVIOINTI: MILLA TAVALLA TODETAAN ONKO MINIMIVAATIMUS-
TASO SAAVUTETTU

1=

2.
3.
4
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163

VIERAIDEN KIELTEN OPPIMISVAIKEUKSIEN
SYNTYMISTA VOIDAAN EHKAISTA JA NIIDEN
VAIKUTUSTA LIEVITTAA

— OTTAMALLA HUOMIOON TUTKIMUSTULOKSET
JA NIIDEN JOHTOPAATOKSET

— TUNTEMALLA HYVIN OPPILAAT

— OTTAMALLA HUOMIOON OPPILAIDEN
ERILAISET VALMIUDET

— ANTAMALLA OPPILAILLE MAHDOLLISUUKSIA
KOKEA ONNISTUMISEN ELAMYKSIA KIELEN-
OPISKELUSSA

— KARTOITTAMALLA KIELENOPISKELUN SOLMU-
VAIHEET JA SOLMUKOHDAT JA OTTAMALLA
NAMA KARTOITUSTULOKSET HUOMIOON

— SUUNNITTELEMALLA TYO HUOLELLISESTI

— KAYTTAMALLA VAIHTELEVIA OPETUS- JA
OPISKELUMENETELMIA

— ERIYTTAMALLA OPETUSTA JA OPISKELUA
LUOKAN SISAISIN KEINOIN

— TOTUTTAMALLA OPPILAAT YHTEISTYOHON JA
TOISTENSA AUTTAMISEEN

— TEHOSTAMALLA TUKITOIMENPITEITA

— TUNTEMALLA ERILAISTEN OPPIMISVAIKEUKSIEN
SYYT JA NIIDEN AUTTAMISTAVAT

— TOIMIMALLA YHTEISTYOSSA ERITYIS-
OPETTAJAN KANSSA

PH17.2 VK—1
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VIERAAN KIELEN OPPIMISEEN VAIKUTTAVIA
TEKIJOITA

| OPETUSKOHTAISIA TEKIJOITA

— OPETUSJARJESTELYT

— OPPIMATERIAALI JA SEN ESITYS-
TAPA

— OPETUS- JA OPISKELU-
MENETELMAT

— OPPILAIDEN ERILAISUUDEN
HUOMIOON OTTAMINEN

— TULOSTEN ARVIOINTITAPA JA PALAUT-
TEEN SAANTI

—OPISKELUUN KAYTETTAVA AIKA
— TUNTIMAARA
— TUKIOPETUKSEN MAARA
— OPPILAAN POISSAOLOT
— KONTAKTIT KIELEEN KOULUAJAN
ULKOPUOLELLA

Il OPPILASKOHTAISIA TEKIJOITA

— YLEINEN ALYKKYYS

— KYKY SEURATA JA KAYTTAA HYVAKSI

OPETUSTA

— KYKY YMMARTAA OHJEITA
— MOTIVAATIO

— KIINNOSTUS KIELEN OPISKELUUN

— SINNIKKYYS

— PITKAJANTEISYYS TYOSKENTELYSSA
— KIELELLINEN LAHJAKKUUS

PH 17.2 VK—2
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OPPILAANTUNTEMUKSEN KEINOJA

1. LUOKASSA TAPAHTUVA DIAGNOSOINTI

— SYSTEMAATTINEN OPPILASTARKKAILU
— KOKEET JA TESTIT
— YKSILOLLINEN DIAGNOSOINTI

2. MUITA KEINOJA

— NEUVOTTELUT HUOLTAJAN KANSSA

— NEUVOTTELUT ERITYISOPETTAJAN KANSSA

— NEUVOTTELUT KOULUN HUOLTOHEN-
KILOSTON KANSSA

— ERILAISET ASIAKIRJATIEDOT

157

OPPILAAN VALMIUKSIIN JA OPETUKSEN
HYVAKSIKAYTTOON VAIKUTTAVIA TEKIJOITA

— OPETTAJAN JA HUOLTAJAN ASENTEET JA
ODOTUKSET

— OPPILAAN VIRIKEYMPARISTO

— VANHEMPIEN JA OPPILAAN OPISKELU-
TOTTUMUKSET

— OPPILAAN YLEINEN ASENNOITUMINEN

— OPPILAAN KYKY YMMARTAA OPETUSTA
JA OHJEITA

— TAVOITTEIDEN TIEDOSTAMINEN

PH 17.2 VK—3
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KIELEN OPISKELUN SOLMUVAIHEITA JA
SOLMUKOHTIA

SOLMUVAIHEITA

— SIRTYMINEN PUHUTUSTA KIELESTA
LUKEMISEEN

— SIRTYMINEN KIELTA KIRJOITTAMAAN

— SIIRTYMINEN KAKSILAKSYJARJESTELMAAN

— PARI VUOTTA OPISKELLEIDEN TAITEVAIHE

— SIIRTYMINEN UUTEEN OPISKELURYHMAAN

— OPETTAJAN VAIHTUMINEN

— SIRTYMINEN YLAASTEELLE JA LUKIOON

OPPIAINEKSEN SOLMUKOHTIA

— VAIKEIMMAT RAKENTEET

— SANASTON KARTUTTAMINEN

— ERAAT AANTAMISASIAT JA YLEENSA OIKEIDEN
AANTAMISTOTTUMUSTEN LUOMINEN JA VAH-
VISTAMINEN

159

SUUNNITTELU OPPIMISVAIKEUKSIEN SYNTYA
EHKAISEVANA JA NIIDEN VAIKUTUSTA LIEVITTA-
VANA TOIMENPITEENA

SUUNNITTELU

— LISAA TAVOITTEELLISUUTTA JA EDISTAA
TAVOITTEISIIN PAASYA

— LUO POHJAN PERUSTAVOITETASON MAARITTA-
MISELLE JA SAAVUTTAMISELLE

— AUTTAA OPPIAINEKSEN OIKEASSA RYHMITTAMISESSA

— AUTTAA OPPILAITA KIINNOSTAVIEN OPISKELUN
KOHTEIDEN JA TYOTAPOJEN VALINNASSA

— AUTTAA TUKITOIMENPITEIDEN SUUNNITTE-
LUSSA JA TOTEUTTAMISESSA

PH 17.2 VK—4
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TEHOKKAAN OPETUS- JA OPISKELUTILANTEEN
TUNNUSMERKKEJA

— TAVOITTEELISUUS

— HAVAINNOLLISUUS

— ELAMANLAHEISYYS

— AKTIIVISUUS

— YHTEISTOIMINTA

— YKSILOINTI

— SUUNNITELMALLISUUS

— ARVIOINTI

— OIKEA SOSIAALINEN ILMASTO

OPPIMISTAPAHTUMAN VAIHEET
1. TIETOJEN HANKINTAVAIHE

2. HARJAANTUMISVAIHE

3. TIETOJEN SOVELTAMISVAIHE

161

MENETELMIEN VAIHTELUUN LITTYVIA
NAKOKOHTIA

— OPETUSTUOKIOIHIN JAKAMINEN

— ERI AISTEIHIN VETOAMINEN

— OPPILAIDEN MOTORISTEN TARPEIDEN
HUOMIOON OTTAMINEN

— MUISTIN TUKEMINEN ERI TAVOIN

PH 17.2 VK—5
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OPPILAIDEN VALINEN YHTEISTYO

1. YKSI OPPILAS OPETTAA TAI AUTTAA RYHMAA
OPPILAS
— TEKEE KYSYMYKSIA MUILLE
— VASTAA KYSYMYKSIIN, LUOKKA TOISTAA
— TOIMII ESILUKIJANA
— TARKASTAA ESIM. TAULUHARJOITUKSIA
— HOITAA NAUHURIA TAI MUUTA LAITETTA

2. OPPILAAT TYOSKENTELEVAT PAREITTAIN

— TARKASTETAAN TEHTAVAT YHDESSA
— HARJOITELLAAN SUULLISESTI YHDESSA
— SEURATAAN OMAN PARIN AANEEN-
LUKEMISTA
— TEHDAAN PARILLE KYSYMYKSIA JA
VASTATAAN NIIHIN

3. RYHMA OPPILAITA OPETTAA TAI AUTTAA
TOISTA RYHMAA

(erityisesti yhdysluokassa)

— OPETTAA UUTTA ASIAA

— KERTAA ENNEN OPETETTUA

— PITAA HUOLTA TEHTAVIEN SUORITTAMI-

SESTA VUOROLLAAN
— AUTTAA VAIKEUKSIIN JOUTUNEITA

PH 17.2 VK—6
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TUKIOPETUSJARJESTELYJA SUURESSA
KOULUSSA (YLAASTEELLA)

1. OPETTAJIEN TYOJARJESTYKSISSA ON TUKI-
OPETUSTA VARTEN AIKAA

OPETTAJAN TYOJARJESTYS

Klo 8— 9

TAVALLINEN LUOKKATUNTI

9—10

Z5] TUKIOPETUSVARAUS

10—11
11—12

TAVALLISIA LUOKKATUNTEJA

12—13

TUKIOPETUSVARAUS

2. RINNAKKAISTEN OPETUSRYHMIEN SAMAN-

AIKAINEN TUKIOPETUS

LUOKKIEN TYOJARJESTYS

TAVALLISIA OPETUSRYHMIA

TUKIOPETUSTA

8—9 7a 7b 7c G
4 . —A A Tab
3. TUKIOPETTAJAN KAYTTAMINEN
OPETTAJAN TYOJARJESTYS
oo J - S LUOKKA
g—-10 F < 8. LUOKKA
11—12 TAVALLINEN TUNTI

4. KOULUN TYOJARJESTYKSESSA ON AIKAA

TUKIOPETUSTA VARTEN

ESIM. 7. LUOKAT

- TUKIOPETUS, ERITYIS-
4 KURSSIT

TAVALLISIA TUNTEJA

TAVALLISIA TUNTEJA

PH 17.2. VK—7
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TUKIOPETTAJAJARJESTELYJA
ALA-ASTEEN KOULUISSA

1. TUKIOPETTAJA KIERTAVAN KIELENOPETTAJAN

TUKENA

KIERTAVA KIELEN-
OPETTAJA
KIERTAA 2—3

KERTAA VIIKOSSA __ |

{
]
|
| €— TUKIOPETTAJA KIERTAA [
v a8

KIRKONKYLAN
KOULU
TUKIOPETTAJAN
»KOTIKOULU«

) I I T

ALAKYLAN
KIELENOPETTAJAN E ROULU
YLIKYLAN KANSSA KERRAN AI‘ AAA
KOULU VIIKOSSA |
|
|
|
i
METSAKYLAN | : JARVIKYLAN
KOULU . KOULU
2. LUOKKAOPETTAJA KIELENOPETTAJAN TUKENA
\
1 T | MELENEPETIAS
e
\[/ LUOKANOPETTAJAN
ANTAMA TUKI-
5 TUNTI KIELENOPETT:??:\;{::,‘E:\::::Z::::::' OPETUS OSALI:E
R L T S OPETUSRYHMAA
v a 15 MIN
3. TUNTI KIELENOPETTﬁ{ﬁ .......
EERSIN b — J

PH 17.2 VK—8
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169

OPPILAITA, JOILLE KIELEN OPISKELU USEIN
TUOTTAA VAIKEUKSIA

OPPILAITA, JOILLE KIELEN OPISKELU USEIN TUOTTAA VAIKEUKSIA

— NAKOVAMMAISET

— KUULOVAMMAISET

— MOTORISESTI VAMMAISET

— PUHEHAIRIOISET

— LUKEMIS- JA KIRJOITTAMISHAIRIOISET

— EMOTIONAALISESTI HAIRINTYNEET

— KROONISESTI SAIRAAT

— KIELELLISESSA KEHITYKSESSA
JALKEENJAANEET

— HITAASTI OPPIVAT

— ALYLLISESTI JALKEENJAANEET

PH 17.2 VK—9
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ERILAISIA KIELENOPPIMISEN PROFIILEJA

ALYLLISESTI JALKEENJAANYT

PUHEEN

YMMART. | LUKEMINEN

PUHUMINEN |

KIRJOITTA-
MINEN
PUHEHAIRIOINEN
PUHEEN
YMMART. LUKEMINEN

PUHUMINEN | KIRJOITTA-

MINEN

LUKEMISHAIRIOINEN

PUHEEN
YMMART. LUKEMINEN

PUHUMINEN | KIRJOITTA-

MINEN
KUULOVAMMAINEN
PUHEEN

YMMART. | LUKEMINEN

PUHUMINEN | KIRJOITTA-
MINEN

PH 17.2. VK—10



