22.2. VIER.K.

VIERAAT KIELET
OPETUKSEN KEHITTAMINEN

VIERAAT KIELET )
OPETUKSEN KEHITTAMINEN
KIELENOPETUKSEN PERUSTAVOITTEET JA HITAASTI EDISTYVAT OPPILAAT

Anneli Heinonen
Elina Keloharju
Ritva Saarela
Sauli Takala

Kouluhallitus

29/1 1



SISALLYS

Sivu
1. Tavoitteiden laadinta 3
2. Eriyttdmisen perusteet 4
3. Vieraissa klelissd edistyvien oppllaiden ottaminen huomioon
erilaisin opetusjirjestelyin 5
3:1. Heterogeeniset ryhméat 5
3.1.1. Eriyttamismahdollisuudet 5
3.1.2. Eriyttamisen onnistumisen edellytyksia 5
3.2. Homogeeniset hitaasti edistyvét ryhmat 5
3.2.1. Motivointi 5
3.2.2. Viitteita kielen osa-alueiden harjoittamiseksi 6
4. Tybskentelypisteopiskelu, erés eriyttimiskeino 8
4.1. Opetuksen jarjestely 8
4.2. Erilaisia tydskentelypisteita 8

VIHJEITA AIHEESTA JARJESTETTAVAA KOULUTUSPAIVAA VARTEN

Liitteet

1. Opetuksen eriyttdminen, eriytyminen, yksiléiminen
2. Ehdotus oppilaankortiksi

3. Eriyttamisen malleja

LAHTEET

Arbeid i sammenholdte 8. klasser. Pedagogisk Senter Oslo i samarbeid med
avdelning for Pedagogisk Utviklingsarbeid. Kokeiluraportti 1974

Burstall, Claire, French from Eight. NFER Occasional Publication Series,
No 18. 1968

KHS: vieraiden kielten kokeiluraportit Kaarinan, Kangasalan, Liedon, Rant-
silan ja Saynatsalon peruskouluista

Nykykielten opetussuunnitelma

Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mietintd

I—II komiteamietinndt A4 ja A5/1970.

Piippo, Teuvo, koulutuksellinen eriyttdminen yhteiskunnallisen eriyttamisen
muotona 1.KTL:n julkaisuja 196/1973. Jyvaskylan Yliopisto 1973.
Rowlands, David G., A Language Teaching Experiment in Britain. The Onta-
rio Institute for Studies in Education 1971.

29/2 2



1. TAVOITTEIDEN LAADINTA

Viime aikoina on voimakkaasti korostettu tavoitteellisuutta ja tavoitteiden
tasmallista maadrittelemista. Selkeat tavoitteet helpottavat opetuksen suun-
nittelua ja arviointia. Kokeilussa on todettu, etta tavoitteiden tiedostaminen
tehostaa oppimista.

Oppilaalle vieraiden kielten tavoitteet voidaan iimaista vaihtelevalla tarkkuu-
della. Peruskoulun opetussuunnitelmassa ja Nykykielten opetussuunnitel-
massa tavoitteet on maaritelty varsin yleisesti. Kun oppimé&éaré jaetaan pie-
nempiin jaksoihin, yleistavoitteet on tarkennettava. Tavoitelauseita laadit-
taessa pyritaan ensiksikin mahdollisimman tarkasti ilmaisemaan, mité oppi-
laan tulee osata tehd# opiskelun eri vaiheissa. Siksi tavoitelauseen verbin va-
linta on tarked. Vaikka yleistavoitteissa voidaankin perustellusti kaytt44 sel-
laisia oppilaan kayttaytymista osoittavia verbeja kuin "ymmartag”, "tietdd”,
"hallita” ja "osata”, jakson ja oppitunnin tavoitelauseissa né&ité tulee valttaa.
On vaikea sanoa jalkikateen, mik& oppilaan toiminta osoittaa, ett4 h&n "ym-
mart4d” tai "hallitsee” jonkin asian. Sen vuoksi tavoitteet on syyta tdsmentai
jo ennen opetusta ja arviointia. Tdsmentamista auttaa, kun verbi ilmaisee ha-
vaittavaa toimintaa: ”kirjoittaa”, "vastata”, "laatia tiivistelm&”, “kertoa”,
"selostaa” jne. Tavoitelauseita muotoiltaessa toiminnan kohde on t4smen-
nettava. POPS:ssa mainittua yleistavoitetta: "ainakin jossakin méaarin kayt-
tamaan kieltd myos kirjallisesti” voidaan tdsmentas madarittelemalld, millai-
sia kirjallisia tuotoksia oppilaan tulee pystyd saamaan aikaan, esim.: "Oppi-
laan tulee kyeta kirjoittamaan lyhyt __________kielinen kirje. "Tavoitetta voi-
daan ja tuleekin edelleen tdsment&a ilmoittamalla, millaisesta kirjeesté on
kyse, esim.: "......... kirje, jossa h&n kertoo henkildkohtaisia kuulumisia
kieliselle tuttavalleen”.

Arvioinnissa tilannetta on usein aihetta tarkentaa vield pidemmalle. Erityista
huomiota on kiinnitettdv& oppilaan suoritukselle asetettavaan vaatimusta-
soon: madritelld&n minka tasoinen suoritus katsotaan hyvéksyttavaksi ja riit-
tavaksi, esim.: "....... tuttavalleen, niin ett& tdmé& saa oikean kuvan tapahtu-
mista.” Alla oleva kaavio havainnollistaa tdsmallisen tavoitelauseen koos-
tumusta. Sitd voidaan my®s soveltaa, kun oppilaille annetaan koeohjeita.

MNP MITA OPPILAAN | _IMILLAINEN  TI-|_ [MIKA ON VAATI-
(tarkoitus) TEHDA? ’ ;
Osoittaakseen 0
kykenevansé P
P
—ymmartadm&an/ | — keskustelemaan —tavatessaan ul- —tilanteen edel-
—kayttamaan L komaalaisen lyttamalia tavalla
opiskelemaansa A
kielta A —puhelimessa
—tilaamaan ruo- N —kysymaan ja —ilman apuvali- —niin, ettei syn-
kaa vastaamaan neitd ny vaarinké&sityk-
T sié
—-asi.oimaan U —neuvomaan —niin, etté viesti
pankissa L menee perille
E  —lukemaan —tutustuttu- —enintéan 5 vir-
E aan tekstiin 10 hetta
. min. ajan
y —taydentédmaén
S —kirjoittamaan —p&aasiat loogi-
T sessa jarjestyk-
Y sessa
A —laatimaan tii- —vahintdan 80%
vistelma oikein
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Kaavio voidaan suunnitella siten, ettd sen perusteella on mahdollista syste-
maattisesti laatia tavoitelauseita ja koeohjeita: esimerkiksi: "Osoittaakseen
pystyvanséa kayttamaan kirjallisesti _________kieltd, oppilaan tulee osata
yhden tunnin aikana ilman apuvélineitd laatia yhden sivun mittainen

kielinen tiivistelm& lukemastaan laajemmasta tekstist4. Hyvak-
sytty suoritus edellyttéd, ett tiivistelméssa esiintyy kolme p&sasiaa ja etta
vaarinkéasityksia ei svnny. Kielellisesti hyvast4 suorituksesta annetaan eri-
koismaininta ”

(TEHTAVA 1))

2. ERIYTTAMISEN PERUSTEET

Eriyttdminen jakautuu sen perusteella, mik& tarkoitus eriyttdmiselld on
erilaistavaan eriyttédmiseen ja yhtendaista-
vdadn eriyttdmiseen.

Erilaistavassa eriyttdmisessé opetusryhmill& on eri tavoitteet (esim. organi-
satoriset tasokurssit). Yhten&istavalla eriyttdmiselld pyritd4n kaikille yhteis-
ten tavoitteiden (perustavoitteiden, ydintavoitteiden) saavuttamiseen ryh-
mansisaisin opetusjarjestelyin.

Vieraassa kielessa hitaasti edistyvat oppilaat muodostavat ongelman yhte-
néistdvassa eriyttdmisessa.

Oppilaalle ensimmaéisessa vieraassa kieless& on kaynnistetty peruskoulujen
ala-asteilla perustavoitteiden madrittelyyn tahtaavid kokeiluja.

Peruskurssia laadittaessa pyritdan rajaamaan kielen kayttdtilanteet, sanastot
ja rakenteet. Vaatimuksena on, ettd kurssi muodostaa sellaisen jarkevan ko-
konaisuuden, joka mahdollistaa selviytymisen todellisista kielenkayttotilan-
teista, joissa taidon puute aiheuttaisi suurta hankaluutta. On ilmeista, etta
kommunikaatiovaimius ja -uskalius ovat perustavoitetason saavuttamiseksi
tarkedmmat kuin pyrkimys korrektiin kieleen.

Myd&s eriyttdmismalleja ja -keinoja kokeillaan. T&h&nastisissa kokeiluissa on
saatu nayttda siité, ettd voimakas organisatorinen eriyttdminen ei kielen op-
pimisen kannalta ole valttdmé&tta paras ratkaisu. Erityisesti tdm4& n&yttaa pi-
tavan paikkansa suhteellisen homogeenisissa, hitaasti edistyvissé ryhmissé
(yleiskurssit ja lyhyet kurssit). Toistaiseksi voidaan kokeilu- ja tutkimustoi-
minnan vahaisyyden vuoksi téstd asiasta esittda vain joitakin nakdkohtia:

1) Yleis-/lyhytkurssilaisen motivaatio on oppimisvaikeuksien vuoksi yleensa
heikko. Kielen oppiminen, kuten kaikki muukin oppiminen, on osittain ns.
mallioppimista: opitaan arvostetun henkiién antaman mallin perusteella ja
matkitaan hanen kayttaytymistaén (vrt. "pop-idolien” matkiminen). Homogee-
nisella oppilasainekseltaan heikolla kurssilla ei kielellistd mallia pysty an-
tamaan muu kuin opettaja. Myds ulkomailla suoritetut kokeilut ja tutkimuk-
set ovat osoittaneet, ettd opetusryhmé&n homogeenisuus ja koon rajoittami-
nen eivat yksiselitteisesti edistd oppimista. Sen sijaan heterogeenisuus
ndyttdd parantavan hitaammin edistyvien motivaatiota, oppimista ja tavoit-
teisiin p&asemistd, kunhan ryhmé& ei ole liian heterogeeninen. (Rowlands,
1971, Burstall 1968).

2) Yleis- ja lyhyitten kurssien opiskelun tavoitteet ovat sekd opettajilie ett&

oppilaille usein epéaseivat, mik4 varmasti alentaa molempien osapuoiten
tytskentelymotivaatiota.
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3. VIERAISSA KIELISSA HITAASTI EDISTYVIEN OPPILAIDEN OTTAMINEN
HUOMIOON ERILAISIN OPETUSJARJESTELYIN ’

3.1. HETEROGEENISET RYHMAT
3.1.1.Eriyttimismahdollisuudet

Varsinkin 5. ja 6. luokalla ja sen j4lkeen yl&asteella on pyritt4va luokan siséi-
seen eriyttdmiseen. N&in mahdollistetaan se, etté hitaastikin edistyvat oppi-
laat saavuttavat tietyn perustavoitetason.

Jos otetaan huomioon toisaalta sellaiset oppilaat, joiden tavoitteeksi asete-
taan perustavoitetaso, ja toisaalta ne oppilaat, joilla on edellytyksia ylittda
tuo taso, kysymykseen tulevat eriyttdmisen kolme ulottuvuutta eli dimensio-
ta:

(1) ”Laajuusdifferentiointi merkitsee sit4, ettd toiset oppilaat etenevat op-
piaineksessa pitemmalle kuin toiset. Oppilaiden oppimista erottavana tekija-
nd on omaksutun aineksen méa&ra.

(2) Syvyysdifferentioinnissa oppilaat saavat erikoistua johonkin aihepiiriin.
Erottavana tekijan4 on se, kuinka perusteellisesti oppilas syventyy johonkin
oppikurssin osaan.

(3) Nopeusdifferentioinnissa on erottavana tekijan& oppimiseen kéytetty ai-
ka. Oppilaat kayttévat samojen tavoitteiden saavuttamiseen eri maérén ai-
kaa. ” (Piippo 1973 s. 138—140). Kaytann&ss& n&dmaé ulottuvuudet riippuvat
toisistaan. Ks. LIITE 1.

3.1.2. Eriyttdmisen onnistumisen edellytyksi¥:

Opettajalta edellytetddn:

— oppilaantuntemusta, joko omien havaintojen tai vanhemmilta tai kol-
legoilta saadun tiedon valityksella

— perusteellista etukateissuunnittelua, valmisteluty6té ja hyvad oman ai-
neensa hallintaa

— kielenopetuksessa kaytettévien ja siihen soveltuvien tydtapojen taita-
mista

— hyvaa tydrytmis, joka kuitenkin “sietd4” oppilaiden erilaisen nopeuden,
ja joustavaa opetustilanteisiin sopeutumista

— positiivista asennoitumista opetustydhén ja oppilaiden yksil6llisyyden
huomioon ottamista

— kyky& motivoida oppilaansa ty&skentelem&&n vastuullisesti

— perehtymist& markkinoilla olevaan, eriyttdmiseen soveltuvaan materiaa-
liin ja huolehtimista sen hankintoihin liittyvistd toimista

— perehtymist3 kielen opetuksen teknisten apuvélineiden kayttd6n

Koululta edellytetédidn:

— mydnteista suhtautumista eriyttamiseen soveltuvan materiaalin hankin-
taan
— asianmukaisesti varustettuja kieliluokkia

Kustantajlita, tuottajilta, vaimistajlita edellytetaan yllamainittujep seikkojen
huomioon ottamista materiaalin, tarvikkeiden ja valineiden vaimistuksessa.

3.2. HOMOGEENISET HITAASTI EDISTYVAT RYHMAT

Ylsasteen vieraiden kielten yleis- ja lyhyet kurssit koostuvat yleensa hitaasti
edistyvist4 oppilaista. N&diden ryhmien opiskelumotivaatio on ollut heikko.
Vastaavanlaisia kokemuksia on ollut niiden paikkakuntien 5. ja 6. luokilla,
joissa suurin osa oppilaista on siirtynyt oppikouluihin.

3.2.1. Motivointi
Vieraassa kieless& oppilas tuntee motivaatiota oppiaineessaan, jos han
— kokee kielen oppimisen tarke&ksi

— kokee oppisisélidt ja kaytetyt tydtavat mielekkaiksi
— saa oppimisen aikana onnistumisen kokemuksia.
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Varsinkin hitaasti edistyvan oppilaan tulee saada niin konkreettiset tavoitteet,
ettd han pystyy ne saavuttamaan. Esim. jokaisen oppitunnin alussa on hyva
selostaa didinkielella kyseisell& oppitunnilla k&siteltavét asiat ja keskustella
harjoittelutavoista. Jokaiseen uuteen tydskentelyvaiheeseen siirryttdessi
opettaja varmistuu siité, ettd oppilaat todella tietdvat, mita heidan tulee teh-
da ja miten. Ohjeet annetaan selkedasti ja yksinkertaisesti. Oppilaille varataan
riittévasti aikaa harjoitteluun, ennenkuin siirrytd&n seuraavan jakson kasitte-
lyyn. Oppituntia voidaan pirista4 erilaisin kielipelein ja musiikilla.

3.2.2. Viitteitd kielen eri osa-alueiden harjolttamiseksi

a) Kuullun ymméartdmista voidaan hitaasti edistyvien oppilai-
den kanssa harjoitella esim. seuraavasti:

— oikein — v&drin véittémin, jolloin esim. kotitehtavana ollut teksti k&yd&an
yhdessa 1&pi siten, ettd opettaja esittdd tekstiin liittyvia vaittamia ja oppi-
laat sanovat, pitavatkd vaittdmat paikkansa vai eivat. Teht4vas voi vaikeuttaa
siten, ettd oppilaat korjaavat vaarat vaihtoehdot oikeiksi.

— monivalintateht#vin, jotka liittyvat kuultuun. Vastausvaihtoehdot voivat
olla nauhassa, tai opettaja voi ne sanoa. Kuultava jakso on lyhyt (3—5 min.),
ja se kuunnellaan ensin kertaalleen kokonaan ja sen jalkeen osissa. Kunkin
jakson jélkeen oppilaille esitetdadn jaksoon liittyvat monivalintatehtévat.

— piirroksin, jolloin oppilaat esittdvat yksinkertaisella piirroksella kuullun
sisalldn tai yhdistelevat / numeroivat / rastittavat ohjeitten mukaan tiettyj&
kohtia valmiista kuvasta (esim. kartasta matkareitin). T4t4 harjoittelutyyppi
edustavat my®s bingo-tyyppiset kilpailut.

— didinkielisin selostuksin, jolloin oppilaat voivat kuullun pohjalta vastata
aidinkielisiin tarkistuskysymyksiin tai kertoa pa&kohdat kuulemastaan &idin-
kielell&.

— Hinteiden, sanojen ja intonaation erottelua voidaan harjoitella esim. si-
ten, ettd nauhasta kuunnellaan vaikeasti toisistaan erottuvia 8&nne- ja sana-

pareja, ja oppilaat rastittavat kuulemansa vaihtoehdon; tai he yrittavat tun-
nistaa, mista intonaatiotyypistd on kysymys.

b)suulliseen tuottamiseen soveltuvat esim. seuraavat har-
joitukset

— dialogit, joita voidaan kuunnella ja toistaa, lukea esim. oppikirjasta, har-
joitella pareittain, esittdd luokalle tai muuntaa annetun ohjeen mukaan.
Muunnosdialogissa voidaan muutettava kohta esim. alleviivata ja antaa
muutettavat osiot. Ennen varsinaisen harjoittelun aloittamista tutustutaan
yhdessé perusdialogiin ja muuntamistapaan.

— edella mainitut monivalintatehtévét soveltuvat suulliseen tuottamiseen
siten, ett4 oppilaat toistavat nauhasta kuulemansa oikean vaihtoehdon.

— kysymysten muodostaminen janiihin vastaaminen. Hitaasti edist_yv‘?\n luo-
kan tueksi voidaan luokan seindlle esim. kiinnitt44 kysymyskortteja ja har-
joitella peruskysymyksié ja vastauksia toistuvasti. Oppilaiden tuotoksina hy-
vaksytaan lyhyet vastaukset. Yleensakaan ei tule kiinnittda lilkaa huomiota
kielen korrektiuteen.

c)Luetun ymmartadmisen harjoitteleminen
Luettuun tekstiin voi kirjailisena liittya

— oikein — v#drin viittimid

— monivalinta- tal veikkaustehtévid

— lauseiden yhdistdmistd piirroksiin

— vastausten yhdistdmistd tekstin sis&éltda kontrolloiviin kysymyksiin.

— luetusta laadittujen vé#drien véittdmien korjaamista paikkansa pitéviksi
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— lukemastaan tekstistd oppilaat voivat erd&n& harjoittelumuotona allevil-
vata vastaukset kirjallisiin kysymyksiin. "

d Kirjallinen tuottaminen

Hitaasti edistyvill& oppilailla on usein kirjoittamisvaikeuksia, ja tdmé&n vuok-
si suurin osa vieraan kielen oppitunnista kaytetdan suullisen kielitaidon har-
joittelemiseen. Kirjallisten harjoitusten tulee olla ohjattuja ja "tuettuja”. Kir-
jallisen tuottamisen harjoittelemiseen soveltuvat esim.

— erilaiset tdydennystehtdivéit. Oppilaat voivat tédydentaa tehtavaan puuttu-
vat sanat tai lauseenosat. Tarvittavat sanat voidaan antaa valmiina "laatikos-
sa” tai useampana vaihtoehtona lauseen lopussa

— yksinkertaiset muunnosteht#viit, jotka suoritetaan mallin mukaan, esim.
mydnteisten vaitelauseiden muuntaminen kielteisiksi

— pienryhmissé voidaan laatia henkilSkohtaisia viestejd tal vastata annet-
tuihin kysymyksiin kayttden apuna esim. mallikirjetta, oppikirjan sanastoa
jne. Jos oppilas haluaa suorittaa kyseiset tehtévat yksin, h&nelle on annetta-
va siihen mahdollisuus.

— sanastonkertaukseen soveltuvat ristisanatehtavat, jotka voidaan tayden-
ta4 kirjan sanaston avulla, sanaperheiden kokoaminen, monivalintatehtavat
tai oppilaiden pienryhmiss4 laatimat kuva-arvoitukset ja kuva- tai sanaristi-

kot.
(TEHTAVA 2)
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4. TYSSKENTELYPISTEOPISKELU, ERAS ERIYTTAMISKEINO

4.1. OPETUKSEN JARJESTELY

Ty®bskentelypisteopiskelun perusajatuksena on kaikkien oppilaiden auttami-
nen perustavoitetasolle ja oppilaiden erilaisuuden huomioon ottaminen si-
ten, ett4 he voivat kykynsé ja harrastuksensa mukaan paneutua vieraan kie-
len opiskeluun. Ideana tallainen opiskelun jérjestely on vanha. Sit4 on ko-
keiltu menestykseliisesti mm. Norjan peruskouluissa, joissa ollaan luopu-
massa organisatorisesta eriyttdmisesta.

Tydskentelypistejérjestelma on osoittautunut kayttdkelpoiseksi ns. avoimis-
sa kouluissa, mutta sita voitaneen soveltaa myds perinteellisissa koulura-
kennuksissa. Tydskentelypisteiden lukum&éra riippuu luokkahuoneen koos-
ta ja muodosta sekd saatavissa olevista oppimateriaaleista ja valineista.
Ryhmatydhuoneiden, lukusalien tai erityisten vélinehuoneiden kayttdmah-
dollisuus lis&4 tydskentelypisteiden maaraa.

Tydskentelypisteopetus voidaan toteuttaa opettajien vélisend yhteistyona
rinnakkaisluokilla, mikali kielitunnit sattuvat samanaikaisesti. Opettajat voi-
vat suunnitella etukateen tydskentelypisteiden lukumé&arén ja niissd suori-
tettavat tehtavat seka laatia oppilaille opintokortit, jotka ohjaavat oppilaita
tydskentelypisteests toiseen. (Ks. LITE 2).

Varsinainen opetus voidaan toteuttaa esim. seuraavasti:

Vaihe 1: Tybskentely aloitetaan yhteisen perusaineksen ké&sittelyll& luokan
tai suurryhman kanssa. Yhteinen opiskelujakso voi olla esim. seuraava:

— perehdytdan siihen, mita tyodskentelypisteissd on tarkoitus tehda

— selostetaan kaytettavat tydtavat ja valineet

— kasitellaan teksti alustavasti

— opetetaan uusi asia

— kuunnellaan &anitteita tai katsellaan filmi tai dioja.

Taman jalkeen jakaannutaan ryhmiin; ryhmiin jakaantuminen voi tapahtua
myos ilman yhteisopetusta.

Jos opintokortteja kdytetddn, ne jaetaan tassa valheessa oppilaille. Kaikki
oppilaat osallistuvat ensimmaiseen vaiheeseen, joka on opettajajohtoinen.
Tvdskentelypisteopiskelun onnistumiseksi annettujen ohjeiden tulee olla
selkeitd ja yksiselitteisia.

Vaihe 2: Oppilaat siirtyvét eri tybskentelypisteisiin suorittamaan heille an-
nettuja kirjallisia tai suullisia tehtavid, esim. harjoittelemaan rakenteita,
suorittamaan erilaisia 8antdmisharjoituksia, esittdma&n dialogeja ym. Teh-
tavien_suorittaminen on toisissa tydskentelypisteissé kaikille pakollista, toi-
sissa taas vapaaehtoista tai valinnaista. Joissakin tydskentelypisteisséa tarvi-
taan opettajan ohjausta, joissakin oppilaat selviytyvat itsendisesti tai no-
peammin edistyvd oppilas voi toimia opettajana.
Ty®skentelypisteopiskelu edellyttédad oppilailta

— tottumista itsendiseen tydskentelyyn, erilaisten ty6tapojen ja oppimate-
riaalien sekd -vélineiden kayttddén

— vastuuta omasta ja luokkatovereiden tyosta

Toisaalta seantaa mahdoliisuuden oppilaiden itsenaisiin va-
lintoihin tehtavien, tydskentelyyn kaytetyn ajan ja tybtapojen suhteen.

Tybskentelypisteopetusta voidaan toteuttaa erilaisissa opetusryhmissa:
luokkaopetuksessa, yhdysluokissa tai useammista saman luokka-asteen op-
pilaista muodostetuissa suurryhmissé. Tallaiseen opiskelutapaan totuttelu
aloitetaan muutamalla tydskentelypisteelld ja pisteiden lukumaarda voidaan
lisdta vahitellen. (Vrt. LIITE 3.)

4.2. ERILAISIA TYOSKENTELYPISTEITA: (Ks. LIITE 3)
a) Suullinen harjoltus:

— oppilaat suorittavat erilaisia suullisia harjoituksia esim. niitten rakenteit-
ten hallinnan vahvistamiseksi, joita on kasitelty yhteisess& opetusjaksossa
— stimulus on kirjallinen tai suullinen

— tydskentelytapa: ryhmaéatydskentely, pariharjoittelu tai yksil6llinen ty®s-
kentely

— tyOpisteessa ei ole opettajaa

— tydskentely on kaikille oppilaille pakollista

— apuvélineend voidaan kayttda nauhuria tai kielistudiota
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b) Keskustelu:

— oppilaat keskustelevat parittain tai ryhmissa vapaasti tai annetusta ai-
heesta .

— tydskentely on vapaaehtoista, ja se tapahtuu joko opettaja- tai oppilas-
johtoisesti

c) Kirjallinen tydskentely:

— oppilaat suorittavat joko oppikirjaan liittyvia tai lis4tehtavia. Tehtévien
tulee mahdollisuuksien mukaan olla itseohjaavia tal ohjelmoituja, jolloin op-
pilas voi itse tarkistaa vastauksensa

— hitaasti edistyvat oppilaat tarvitsevat ohjausta ja apua itsechjaavien ma-
teriaalien kaytdssa

— tybskentely on opettajajohtoista tai oppilaat voivat toimia apuopettajina
— kirjallinen tytskentely on kaikille pakollista ja yksildllista

d) Ekstensiivinen lukeminen:

— kielitaidon laajetessa lisdtdan ekstensiivisten tekstien kayttéa

— oppilaille varataan mahdollisuus lukea eripituisia ja vaikeusasteeltaan
erilaisia teksteja

— tybskentely on yksildllistad ja kaikille pakollista

— tydskentelypisteessa ei ole opettajaa

e) Lis#harjoittelu:

— kielessd on tarkeas, ettd tietty perusaines on tuttua kaikille oppilaille.
Sentdhden yksityisille oppilaille tai oppilasryhmille joudutaan eri syist4 an-
tamaan lisdopetusta. Nopeastikin edistyvat oppilaat saattavat tarvita lisda-
pua, esim. poissaolon jélkeen.

— oppilaita ohjataan vapaaehtoisesti hakeutumaan lisdopetukseen; opetta-
ja voi tuntihavaintojen sek& diagnostisten/formatiivisten kokeitten perus-
teella selvitt44 oppilaalle, miss& asiassa tama tarvitsee lisdohjausta

— tydskentely on opettajajohtoista ja vapaaehtoista

— ryhman kokoa tulee rajoittaa

f) Rakenneharjoittelu:

— nopeasti edistyvat oppilaat voivat ké&sitelld kielioppirakenteita laajemmin
lisdmateriaalin avulla
— tybskentely on opettajajohtoista ja vapaaehtoista

g) Kuuntelun harjoittelu:

— apuvilineina kaytetasn nauhuria tai erilaisia nauhuri-, kuuloke- ja mikro-
foniyhdistelmia

— mieluiten kéytetdan valmiiksi tauotettuja kuunteluohjelmia, joissa on
tarkistuskysymykset ja vastaukset

— tydskentely on pakollista

— tyOskentelypisteessa ei ole opettajaa

h) Vapaamuotoinen toiminta:

— harjoitellaan vapaata keskustelua

— kuunnellaan musiikkia tai lauluja

— luetaan sanoma- ja aikakauslehti&

— tutustutaan esitteisiin, karttoihin ja kuvamateriaaliin
— dramatisoidaan tai valmistetaan &anitteita
Ty6skentelypisteessé ei ole opettajaa.

(TEHTAVA 3)
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VIHJEITA AIHEESTA JARJESTETTAVAA KOULUTUSPAIVAA VARTEN
ENNEN KOULUTUSPAIVAA

— kertaa seuraavat tdydennyskoulutusmateriaalit:

1. Suunnittelu oppilaalle vieraissa kieliss&

2. Oppimisvaikeuksien voittaminen

3. Opetussuunnitelman asema, arviointi ja kehittdminen

— kertaa erilaiset opetusjarjestelyt, esim. suurryhm#opetus
— perehdy késitteisiin yhtendistava ja erilaistava eriyttdminen
tutustu téh&n opintovihkoon

tee kalvopohjista tarvitsemasi kalvokuvat

informoi koulutettavia koulutuspéivand tarvittavasta materiaalista:
oppikirjat ja tyokirjat

vuosikurssi- ja jaksosuunnitelmat

ool 1|

KOULUTUSPAIVANA

— Pid4 alustus aiheesta "Tavoitteiden laadinta” (15—20 min). Anna pien-
ryhmien laatia tehtavan 1. mukaisia tavoitelauseita.

Tehtavda 1: Laatikaa ryhmiss4 tavoitelauseita johonkin opettamanne
luokan oppikurssin jaksoon k&ytt4en apuna oheista kaaviota.

— Pida alustus eriyttdmisen perusteista ja hitaasti edistyvien oppilaiden
huomioon ottamisesta erilaisin opetusjarjestelyin (30—45 min). Varaa alus-
tuksen jélkeen aikaa keskustelulle ja mahdollisesti tehtavan 2. suorittamisel-
le.

Tehté&va 2: Laatikaa pienryhmissa viitteiden mukaisia harjoitustehta-
via.

— Esittele tydskentelypisteopiskelu.

Johda keskustelua ja anna koulutettavien suorittaa tehtédva 3.

Tehté&va 3:Mitenvoitte soveltaa tydskentelypisteopiskelua omaan ope-
tukseenne? Keksikéd ryhmissa konkreettisia esimerkkej téllaisista opetus-
tilanteista vuosi- tai jaksosuunniteimia apuna kéyttaen.

Pohtikaa millaisiin ty®skentelyryhmiin jakaisitte oppilaanne ja tayttaksa
malliksi oppilaskortteihin kuviteltuja etenemisjérjestyksi4 tydskentelypis-
teesta toiseen.
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