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OHJEITA KOULUTTAJALLE
Ennen koulutuspiivii

— perehdy timén sovellusosan lisiksi myds motivointia ja aktivointia
1l:'aiiittelev'zil'in perusosaan sekd POPS-oppaan ko. aihetta kasitteleviin
ohtiin

— kertaa, mitda opintovihkossa »Eriyttiminen kielten opetuksessa» on
sanottu asioista, jotka ldheisesti liittyvat motivointiin (esim. onnistumi-
sen kokemukset)

— kehota kielten ryhmaén tulevia opettajia ennen koulutuspaivad jolla-
kin tunnillaan jirjestimidin luokassaan keskustelu aiheesta:

»Mistd piddn ja mistd en pidd kielten opiskelussa»

Ylemmilld luokilla ja laajemmilla kursseilla voidaan ainakin osa keskus-
telusta kiyda opiskeltavalla kielelld, muutoin didinkielelld. Teeman ka-
sittely voidaan osittain korvata myos oppilaiden kirjoittamalla aineella.

Keskustelussa on hyvi saada esille my®&s oppilaiden kisityksia siitd, mi-
ten he haluaisivat muuttaa ja kehittdd kielten opiskelua.

— jos mahdollista, pyri siihen, ettd koulutuspdivan tyoskentelyyn osal-
listuisi myos oppilaiden edustajia
— valmista PH-kalvo ja sivut

Koulutuspiivini

— pid alustus osioista 1 ja 2 alustusrunkojen pohjalla

— anna ryhmisi jisenten esittdd, mahd. oppilaiden avustuksella, yh-
teenvedot luokissa kiydyisti keskusteluista ja kirjoitetuista aineista
— jaa koulutettavasi pienryhmiin, joille kullekin tulee oma tehtavansa
— ryhmityon tulosten kokoamisvaiheessa on syytd laajentaa keskuste-
lua erityisesti viitteiden antamiseen motivaation ja aktiivisuuden lisaa-
miseksi koulun eri asteilla

— pida alustus osiosta 3. Tehkédd yhdessi siihen liittyva tehtdva



0OSIO 1 (alustuksen runko)
MOTIVOINTI KIELTEN OPETUKSESSA

Vieraissa kielissd oppilas tuntee motivaatiota oppiaineessaan, jos hin

— tuntee kielen oppimisen tirkeidksi (kaukotavoite)
— kokee valitut oppisisillot ja kidytetyt tyotavat mielekkdiksi
— saa oppimisen aikana onnistumisen kokemuksia

— saa oppimistapahtumaan liittyvid miellyttavia kokemuksia.

1. OPPIMISEN TARKEYS.

Oppilaiden asennetutkimukset ovat osoittaneet, etti vieraan kielen
opiskelu tunnetaan maassamme seki tirkeiksi etti miellyttiviksi. To-
sin aineen miellyttivyyden on todettu vihenevin opiskelun edetessi. II-
mio6 ei rajoitu vain meidin maahamme, vaan on todettu muuallakin. 3-4
vuoden opiskelun jilkeen tapahtuu helposti visihtiminen, jonka torju-
miseksi tarvitaan ainakin uusia tydtapoja.

Vieraiden kielten taidon arvostaminen johtuu ensinnikin pienelld kielia-
lueella tunnetusta kielitaidon tarpeesta. Tissd suhteessa lihtétilan-
teemme on edullisempi kuin suurten kielten puhealueilla. Toisaalta kiel-
ten tunteminen tarkeiksi oppiaineiksi voi olla yhteydessi niiden tunnet-
tuun vaikutukseen luokaltasiirrossa. Nelospelon aiheuttama motivaatio
on kuitenkin sdvyltdin negatiivinen ja siihen liittyy haittavaikutuksia.
Arvosanan tavoitteluun ylipddnsi liittyvd motivaatio on luonteeltaan
sekundaarista. Oppimisella on silloin vilinearvo. Tiettyyn rajaan asti ti-
mé vaikutus voi olla kannustava, mutta parhaaseen mahdolliseen oppi-
miseen tarvitaan muutakin.

2. OPPISISALTOJEN MIELEKKYYS

Vieraan kielen opiskelu tuntuu oppilaasta mielekkiiltd, jos hin tieti,
mihin opiskelulla pyritdén ja miten. Pelkkd kaukotavoite, kielenoppimi-
sen hyodyllisyys, ei vield riitd. Tarvitaan huolellista vilitavoitteiden
asettamista ja niiden tekemistd oppilaalle ymmarrettiviksi ja saavutet-
taviksi. Tassa kohdassa opetuksen suunnittelu tukee motivaatiota oleel-
lisella tavalla. Oppiaines tuntuu my®s mielekkiiltd, jos se liittyy koulun
ulkopuolella olemassa olevaan maailmaan esim. ajankohtaisuutensa
vuoksi. Aikuisten maailmassa tirkeit asiat, esim. saastuminen, tyoter-

veys, ovat jo peruskoululaiselle yldaasteella mielekkdin tuntuisia. Kuiten-

kaan oppiaines ei saa olla pelkdstddn aikuisten maailman ennakoimista,
vaan myos oppilaan oma kehitystaso ja hinen senhetkiset harrastuk-
sensa olisi otettava huomioon.

Kielten opetuksessa mielekkyysvaatimus joutuu usein koetukselle op-
piaineen sisdisen rakenteen vuoksi. Alussa suppea sanavarasto rajoittaa
sisdltojen valintaa. Koko ajan kielet sisiltivit runsaasti muodollista ai-
nesta, rakenteita, jotka joudutaan opettelemaan ja harjoittelemalla
omaksumaan ilman ettd oppimistapahtumaan tillin liittyisi mielekésti
kommunikaatiota. Drilli, jolla rakenteita nykyisin usein harjoitetaan,
voi liiallisesti ja mekaanisesti kiytettynd muodostua vastenmieliseksi,
mutta sopivasti kdytettyni se poistaa ennakkoon virheiti ja antaa siten
miellyttdvia menestymisen kokemuksia. Opettajan tehtivini on harki-
ta, mikd on kussakin tilanteessa sopiva miiri.
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3. OPPIMATERIAALIN SOVELTUVUUS

Pyrittaessa onnistumisen kokemuksiin tarvitaan sellaisia (tai niin valit-
tuja) oppimateriaaleja, joissa oppiaines on porrastettu ja jaksotettu si-
ten, ettd oppilaan tehtidvit ovat tarpeeksi, mutta eivit lilan vaikeita.

4. MIELLYTTAVAT OPPIMISKOKEMUKSET

Kielten oppimiseen liittyy usein kaikenlaista hauskaa: musiikkia, -
leikkeja ja pelejd, huumoria. Hauskuus ei kuitenkaan ole itsetarkoitus:
kaiken kielt :n tunnilla tapahtuvan tulee edistdd oppimista. Parhaimmil-
laan kielten tunnin hauskuus palvelee koulun kokonaistavoitteiden saa-
vuttamista, oppilaan elamanpiirin laajenemista ja hinen kasvamistaan.

Hyva keino kielten oppimisen tekemisessd miellyttaviaksi on vaihtelun
aikaansaaminen. Hauskinkin toiminta muuttuu alituisesti toistettuna
ikdvaksi. Vaikeat tunnin osat on rytmitettivi helppojen tai ainakin toi-
senlaisten lomaan. Syytta ei puhuta oppitunnin harmoniasta. Vaihteluun
liittyy myos yllityksen mahdollisuus.

Kaikkeen tunnilla tapahtuvaan vaikuttaa luokan oppimisilmasto. Par-
haimmillaan se on iloinen ja rakentava. Virheiden korjaaminenkin tun-
netaan auttamiseksi. Oppimisilmaston luominen ei ole yhden ihmisen
asia, mutta opettajan kokonaispersoonallisuus merkitsee tdssid paljon.
Oppilaan kohdalla vaikuttaa ainakin yhtd paljon kodin asennoituminen.
Kodin olisi tunnettava ja tunnustettava oppilaan ominaislaatu ja kohdel-
tava hantd sen mukaan suhtautuessaan hanen koulusaavutuksiinsa.

Erilaisten oppimisedellytysten huomioonotto vaatii yksiléllisia tyotapo-
ja (vrt. Tyotavat-opintovihko). Paitsi erilaisia ty6tapoja tarvitsevat eri-
laiset oppilaat myos eri midaran aikaa oppimiseensa. On siis valikoitava
materiaalia, ty6tapoja ja aikaa, mika taas vaatii opettajan harkintaa.

5. ONNISTUMISEN KOKEMUKSET

Juuri kielten oppimisessa onnistumisen kokemukset ovat hyvin tirkei-
ta, silld onnistuminen antaa yrittdmisen rohkeutta ja rohkeus kommuni-
kaatiovalmiutta. Tdtd voidaan kuvata seuraavasti:

Pieni tietopddaoma ja vahva uskallus voi vie-
raan kielen kadytossd johtaa pitemmaillekin
kuin suuri tietomadrd ja heikko uskallus. It-
Tieto- aktiivisuus se asiassahan se tietomaird, joka oppilaalla
pddoma ja uskallus esim. peruskoulun pdattdessian on, ei sellai-
senaan saily, vaan joko unohtuu tai kasvaa
oppilaan harrastuksesta riippuen. Tamain
vuoksi POPS painottaa »positiivisen asen-
teen luomista kielen kayttamistd ja opiske-
lua kohtaan, niin etta oppilas omaksumansa
kieliaineksen puitteissa arastelematta kiyt-
tédisi kielta ja pyrkisi myos jatko-opintojen
avulla yllapitimadn ja kehittimidan saavut-
tamaansa kielitaitoa.»

Tieto- aktiivisuus
paaoma | ja uskallus

Kielenkayttovalmius liittyy laheisesti oppilaan minakuvaan, kasitykseen
joka hinelld on omista kyvyistddn ja toimintarooleistaan. Myonteisten
oppimistulosten saavuttaminen edellyttdd kahta seikkaa. Oppiminen ei
saa muodostua kenellekddn niin vaikeaksi, ettd rohkeus ja itseluottamus
sammuvat. Toisaalta vihemmankin tietoainesta omaava oppilas on joh-
datettava tdmén pddoman aktiiviseen kdyttoon. On kuitenkin tunnus-
tettava kielenkdyton rohkaisemiseen liittyva hankaluus: miten pyrkia
mahdollisimman korrektiin kielenkdyttoon. Olisi pyrittiva luomaan
kdyttotilanteita, joissa virheitd mikali mahdollista ei syntyisi. Vapaa
keskustelu on tdssid suhteessa kaikkein vaikeinta. Opettajan harkitta-
vaksi jad, minkilaista korrektiutta on kussakin tilanteessa tarkoituk-
senmukaista vaatia. Tuotetun vieraan kielen ymmarrettivyydestd ei
kuitenkaan ole varaa tinkia.




Varioidaan tehtivii ja tyStapoja, niin ettd myds hitaammin edistyvilla
on mahdollisuus onnistua

Omistetaan riittivisti aikaa heikoimmille oppilaille, niin ettd he voivat
omaksua ainakin ydinaineksen

Annetaan nopeammille oppilaille heidén edistymistdin vastaavia tehta-
vid; kiytetdan heitd apuopettajina, tehtidvien laatijoina muille oppilaille,

annetaan heille vaativampia tuottamis- ja kokoamistehtavia.

6. TIETO TULOKSISTA

Opettaja ilmoittaa esim. monisteen avulla millaisia tehtavia arvostelta-
vassa kokeessa tulee olemaan ja konkretisoi tdlld tavoin tavoitteita.
Myos oppilaat voivat itse laatia ryhmatyond kokeen osioita, joista joita-
kin otetaan mukaan lopulliseen kokeeseen. Tdmi saattaa auttaa kasitel-
tdvin asian syvillisemméassid ymmartamisessa.

OHJEITA TEHTAVIA 3-5 VARTEN: JAA KOULUTETTAVAT KOL-
MEEN RYHMAAN.

Seuraavassa esitetdin muutamia viitteitd, joita kouluttaja voi kayttaa
joko antaessaan lisdohjeita tehtdvid 3-5 varten ryhmédtyon pohjaksi tai
omassa yhteenvedossaan, kun ryhmit ovat raportoineet keskustelun

tulokset.
A. Opettajakohtaiset tekijit

— Englantilaisissa tutkimuksissa on todettu, ettd opettajan ja koulun-
johtajan asennoitumisella oli selvd yhteys oppilaiden ranskan oppimi-
seen. Myonteinen ennakkosuhtautuminen kaikkien oppilaiden kielenop-
pimisen mahdollisuuksiin on siis tirkedtd. Samansuuntisia tuloksia on
todettu amerikkalaisissa tutkimuksissa. Sanomattakin on selvidi, ettd
monet muut tekijit vaikuttavat oppituloksiin.

Lahteitd

Clare Burstall: French in the Primary School, National Foundation for
Educational Research, 1970.

R. Rosenthal & L. Jacobsen: Pygmalion in the Classroom. Holt, Rine-
hart & Winston, 1968.

— Yleistden voitaneen sanoa, ettd nuorilla oppilailla opettajan (ja van-
hempien) hyviksynnén ja kiitoksen ansaitseminen on tarked osa moti-
vaatiosta. Murrosiidssi ikidtovereiden hyviaksyntd ja odotukset tulevat
tarkeiksi. Myohemmassé idssd korostuu aikaisempaa enemman tietyn
aseman (ammatin jne.) hankkiminen opiskelun avulla. Télléin opiskelulla
on yhia enemmin vilinearvoa: sen avulla saavutetaan omia tavoitteita.
— Vaihtelu lienee sitd tirkeimp#dd mitd nuoremmista ja lyhytjannittei-
simmistd oppilaista on kysymys.

B. Kotitaustaan liittyvit tekijit

Edelld todettiin, ettd tutkimukset ovat osoittaneet opettajan asenteilla
ja odotuksilla olevan merkitystd oppimiselle. Sama pitdd yhtd lailla ja
enemminkin paikkansa oppilaiden vanhempien suhteen. Kanadassa
suoritetuissa tutkimuksissa (mm. Gardner & Lambert) on todettu, etta
kodin positiivinen suhtautuminen toista kieltd puhuvaa vdestonosaa
kohtaan on yhteydessd oppimisen tuloksellisuuteen.

Koulun ja vanhempien yhteistoimintaa tulisi edistdd kaikin kdytettdvis-
si olevin keinoin. Vanhempia tulisi kehottaa tulemaan keskustelemaan
opettajien kanssa siithen varattuina aikoina, tulemaan kouluun jarjestet-
tdvien »avoimien ovien» pdivind jne.

C. Opetusjirjestelyt ja oppimiskokemukset

— Oppilaiden tulisi tietdd mitkéd ovat opiskelun tavoitteet: mitd ollaan
tekemdssd ja miksi.

— Oppilaiden tulisi olla varmoja siitd, ettd tavoitteet on mahdollista
saavuttaa.



— Oppilaiden kielellinen aktiviteetti tulisi olla mahdollisimman suuri
tunneilla.

— Oppilaiden tulisi kokea opiskelu mielekkiiksi: miellyttaviksi ja
hauskaksi opiskelun kuluessa ja hyodylliseksi ja tulokselliseksi koulun
jalkeen.

— Kielten oppituntien tulisi koostua vaihtelevista tyotilanteista. Tunti
ei saa olla kaavamainen.



0SIO 3 (alustuksen runko)

AKTIIVISUUS JA SEN ERI TASOT

Peruskoulun opetussuunnitelma ja Nykykielten opetussuunnitelma ko-
rostavat aktiivisen kielenkdyton tarkeyttd. Aktiivisuutta on kuitenkin
monenlaista ja monen tasoista. Oppilas, joka innokkaasti osallistuu luok-
katyoskentelyyn, ei aina ole yhta aktiivinen todellisissa kielenkayttoti-
lanteissa. Nopeasti reagoiva oppilas ei aina ole syvimmin aktiivinen. Ak-
tilvisuus ei myoskdan merkitse vain kielen tuottamista. Kielitaidon
kaikki osa-alueet edellyttavit aktiivista henkistd toimintaa oppilaiden
taholta, ts. myos luetun tekstin ja puheen ymmartiminen merkitsevit
aktiivista henkistd toimintaa. Siksi on erddssd mielessd harhaan johta-
vaa puhua passiivisesta kielitaidosta.

Tata henkisen toiminnan ulottuvuutta on kuvattu erilaisilla tavoiteku-
vausjirjestelmilld 1. taksonomioilla. Taksonomia voidaan maaritella pe-
rustelluksi luokitukseksi, joka esittdd vaadittavan toiminnan hierarki-
sesti, ts. edeten yksinkertaisemmasta toiminnosta vaativampaan, esim.
toistamisesta omien ajatusten ilmaisemiseen. Alemman taksonomian ta-
son hallitseminen on edellytyksend ylemmin tason osaamiselle. Se aut-
taa konkretisoimaan opetusta ja analysoimaan oppimateriaalin (esim.
harjoitusten) edellyttamdd aktiivisuustasoa.

Vaikka kielten opettajat eivit olisi koskaan kuulleetkaan taksonomiois-
ta, he ovat kiytannossi jokainen soveltaneet taksonomista ajattelua ar-
vioidessaan erilaisen materiaalin ja harjoitusten ja kokeiden soveltu-
vuutta luokalleen. Kaytetyt arvioinnit, kuten »liian helppo», »helppo»,
»vaikea», »lilan vaativa», ilmaisevat tdten opettajien kisitystd siita,
missid miirin oppilaiden kulloinenkin (taksonominen) hallinnan taso ja
materiaalin, harjoituksen tai kokeen edellyttdama (taksonominen) hallin-
nan taso vastaavat toisiaan.

Alimpaa taksonomista tasoa olevat tehtdvit edellyttavat vahan henkis-
td aktiivisuutta. Ne ovat siis yleensi helppoja ja antanevat siten useim-
mille oppilaille onnistumisen kokemuksia. Korkeaa henkista aktiivisuut-
ta edellyttavit tehtdvit ovat vaativia ja edellyttivit ponnistusta ja pit-
kijinteisyyttd. Ne ovat siksi varsinkin edistyneista oppilaista usein
kiinnostavia, ja niiden ratkaiseminen antaa voimakasta tyydytysta,
mutta niissd epdonnistuminen saattaa vastaavasti aiheuttaa syvaa tur-
hautumista.

Kielenoppimisen vaikeuksien erddni tekijand voidaan pitda porrastuk-
sen ja jaksottelun puutteellisuutta. Tima voi ilmetd siten, ettei mate-
riaalintuottamisessa ole huolehdittu siitd, ettd materiaali sisdltda kai-
kentasoista kielenkdyton harjoitusta, vaan suhteellisen vaatimattomalta
tasolta siirrytdin ilman vilivaiheita korkealle taksonomian tasolle. Teh-
tavien vaikeus voi myos johtua siitd, ettd kielenkdyttotilanne edellyttda
liian monen seikan huomioonottamista, vaikka itse taksonomian taso eli
vaadittu aktiviteetti ei ole kovin korkea. Oppimateriaalin laatijoiden ja
opettajien vaativana tehtdvind on kidytettivien materiaalien valinta ja
jaksottelu siten, ettd ne vastaavat oppilaiden kunkinhetkistd suoritusta-
soa ja samalla edistdvit vaativampien taitojen oppimista. Opiskelun tu-
lee siis edetd johdonmukaisesti perusteiden oppimisesta vapaampaan ja
samalla vaativampaan kielenkdytt66n. Harjoitusten sopivuutta arvioi-
taessa on kriteerind kiytettdvd oppimista: tapahtuuko harjoitusten
avulla oppimista ja pitdvatko ne ylld oppimismotivaatiota. Edelld esitet-
ty ei toisaalta kuitenkaan merkitse, ettd harjoitusten tulisi kaavamai-
sesti siirtyd alemmalta taksonomian tasolta ylemmalle tasolle. Harjoi-
tusten porrastus riippuu mm. luokan tasosta ja sen koostumuksesta.
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OSIO 1

Tehtivi 1. Arvioi seuraavia tehtavityyppejd pitden silmilld niiden to-
dennqkblstd esiintymistd koulun ulkopuolisissa kielenkdyttotilanteissa
(asteikko 1-5, l-ei koskaan, 2-harvoin, 3-joskus, 4- usein, 5-hyvin usein).

adaneen lukeminen

toistaminen

kopioiminen

kuullun ymmaértdminen

suullisiin kysymyksiin vastaaminen
suullisten kysymysten tekeminen
aukkotekstin tiydentiminen

muunnos

kirjallisiin kysymyksiin vastaaminen
vastaaminen kysymyksiin luetun perusteella

luetun reproduktio

luetun kommentoiminen

kirjallinen kddnnos vieraasta kielestd didinkieleen
kirjallinen kadnnos didinkielestd vieraaseen kieleen
suullinen kiddnnds vieraasta kielesti didinkieleen
suullinen kddnnos didinkielestd vieraaseen kieleen

selostus
ohjattu aine
kirjoitelma

Tehtidva 2.

Arvioi seuraavien aihepiirien motivoivuutta omassa koulussasi
(kdytd asteikkoa 1—5, jossa 5 on vihiten motivoiva)

perusk. IV l. gperusk. IX (toinen lukiol.)
1123|4511 (2]|3]|4j5)1]/218i4]15

ammatinvalinta

9-vuotiaan kdyttdytyminen

rotuongelmat
lemmikkieldimet

pop-musiikki

vieraan maan koululaitos

lammaspaimenen elimi

ostoksilla kdynti

matka kuuhun

vakivalta

tietokone

kriketti

urheilu ylipddnsa

saastuminen

leirinta
kesatyo
ammattiyhdistysliike
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OSIOT 1 JA 2
TEHTAVAT 3—5

Seuraavassa on lueteltu erditd kdytannon koulutyon piirteitd, joilla on
liittymikohtia oppilaiden motivaatioon ja aktiivisuuteen. Ne on ryhmi-
telty kolmeen luokkaan. Luettelo on viitteenomainen eiké siksi pyri ole-
maan millddn tavalla kattava tai tyhjentdava.

A. Opettajakohtaiset tekijat oppilaiden motivaatiossa ja aktivoinnissa

— Opettajan asenteiden ja odotusten vaikutukset oppilaiden kielenop-
pimiseen ja oppimismotivaatioon

— Opettajan motivoivan merkityksen muuttuminen oppilaiden ikdkau-
desta riippuen

— Vaihtelevien tyotapojen kaytté tunneilla.

B. Kotitaustaan liittyvat tekijat

— Vanhempien asenteiden ja odotusten vaikutukset oppilaiden kielten-
oppimiseen ja oppimismotivaatioon

— Vanhempien tietoisuus kielenopetuksen tavoitteista, tyotavoista ja
koulun kieliohjelmasta

— Vanhempien asenne toista kotimaista kieltd puhuvaa viestod koh-
taan.

C. Opetusjarjestelyt ja oppimiskokemukset

— Oppilaiden tietoisuus kielenopetuksen ldhi- ja kaukotavoitteista, op-
pisisallGistd ja vaatimustasosta

— Mabhdollisuus oppilaiden aktiivisuuteen tunnilla

— Oppimateriaalin vaikutus motivaatioon ja aktiivisuuteen

— Kokeiden ja arvostelun vaikutus oppimismotivaatioon

— Tilapdisten (tai jatkuvien) oppimisvaikeuksien vaikutus motivaa-
tioon ja aktiivisuuteen

— Tukiopetuksen vaikutus motivaatioon

— Tasokurssien vaikutus motivaatioon.

Ryhmien keskustelun aiheina voivat olla mm. seuraavat kysymykset:

1) Kuinka paljon mikin seikka vaikuttaa oppilaiden motivaatioon ja ak-
tiivisuuteen?

2) Mita kunkin asian kohdalla voitaisiin tehdd motivaation ja aktiivisuu-
den ylldpitdmiseksi ja edistimiseksi?

3) Mitkd muut luetteloissa mainitsemattomat tekijit vaikuttavat oppi-
laiden motivaatioon ja aktiivisuuteen?
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OSIO 3 (alustuksen runko)
TEHTAVA
Arvioi seuraavien tehtdviatyyppien vaatimaa oppilaan henkisen toimin-

nan tasoa (taksonomista tasoa) asteikolla 1—5 (1: vihiten vaativa taso, 5-
vaativin taso). Merkitse rasti sopivaksi katsomaasi kohtaan.

Tehtavatyyppi 1 2 3 4 5

Kuvasta kertominen

Syntyperdisen puhujan puheen
seuraaminen

Ohjattu kirjoitelma

Jaljentaminen

Vapaa kirjoitelma

Sanan merkityksen havainnol-
listaminen piirtimalla

Tekstin lukeminen ddneen

Dramatisointi

Reproduktio

Vastaaminen kirjan tekstid
koskeviin kysymyksiin

Muunnostehtavit

Selostus tai tiivistelma

Monivalintatehtdva luetun
tekstin pohjalta

Vastaaminen oppilaan omaa
ympéristéd koskeviin
kysymyksiin

Sanan tiydentiminen annetun
alkukirjaimen jilkeen

Tdydennystehtdvit

Kiainnos ik - vk

Kiannos vk - ik

Opettajan vieraskielisen
puheen seuraaminen

Toistaminen
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MOTIVOINTI VIERAISSA KIELISSA
Oppilaan motivaation syitd vieraan kielen oppimisessa:

a tunteevieraan kielen oppimisen tirkeiksi (kaukotavoite)

b kokee valitut oppisisdllot ja kdytetyt tyotavat mielekkaiksi
¢ saa oppimisen aikana onnistumisen kokemuksia

d saa oppimistapahtumaan liittyvid miellyttdvid kokemuksia

a OPPIMISEN TARKEYS:

— Kkielitaidon tirkeys pienelld kielialueella (vrt. tavoitevihko)
— oppimisen vilinearvo (esim. hyvén arvosanan merkitys)

b OPPISISALTOJEN MIELEKKYYS:

— Edellytyksia
tavoitteellisuus
liittyminen koulun ulkopuoliseen maailmaan
ajankohtaisuus
liittyminen oppilaan kehitystasoon ja harrastuksiin
— Vaikeuksia:
muodollisen aineksen runsaus
soveltavan harjoittelun valttdmattomyys
oppilaan eldménpiirin laajentaminen hanen timinhetkisen
harrastuspiirinsa ulkopuolelle

¢ ONNISTUMISEN KOKEMUKSET:

— Vaikutukset:

oppilaan mindkuvaan

oppilaan kielenkdyton rohkeuteen

oppilaan kielitaidon ilmenemiseen kaytdnnossa
— Vaikeus:

kielenkdyton korrektiuden ja kidyttdrohkeuden suhde
— Edellytykset:

sopivan tasoinen materiaali

oppiaineksen sopiva jaksottelu ja porrastaminen

vaihtelevat tydtavat

ajan arviointi

d OPPIMISEEN LIITTYVAT MIELLYTTAVAT KOKEMUKSET
— hauskat lisdainekset (musiikki ym)

— vaihtelevat oppimistilanteet
— oppimisilmasto



