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Ongelmia ja mietiskelyja
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Perustavoitetaso: mitd se on? Ydinoppiaines: mit& se on?

Perustavoitetaso tulee mddritelld kommunikatiivisen kompetenssin perustasona,

Juettelemalla

joka mEdritell:

kielelliset toiminnot(puhetoiminnot, kielelliset funkkiot,.kuten : ottaa
kiinnittdd Lucmtiota
kotakti, tervehtid, esitelld itsensH, pyytds jotakin, selittai, ilmaista

mielipide, ilmaista mielihyvEd "ja -pahaa tehds ehdotus Kne) ja niissi
kiytettivit kielelliset keinot

- kielenkéyttbro&lit(kené, missi ominaisuudessa - ket kohtaan 1) Jotfa taWﬁe

hallita

- kielenkéytt@tilanteet(puﬁteet, raamit, kehystékijét)

‘zan “uhhmdst kielelliseen muotoon ja 'ielellisen nuodon tul
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mista merkityksiksi. Ei tule pyszhty& vain kisitteelliselle ja

tasolle (esim. aika, vaikka, totta - el totta) vaan

1o (sosiaaliselle) tasolle, jossa kieli on kommunil aation v&line, Usein
s J

v

vieraiden kielten opsikelu pys&htyy kisitteelliselle ja loogiselle tasolle,
jolloir o T Eommu ensst TUE 5 Giit .

T
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Johan Lingtrﬁm (1975) Dialog och férstdelse. PUMP-projektet 2, Pedagogis
ka institutionen , Géteborg. -
Man kan hiar géra en viss Bkillnad mellan att forstd ett visst sprik -
t.ex., svenska - och att fBrstd en viss text, som handlar om nédgonting
bestimt y t.ex. fysik, Skillnaden &r dock inte absolut, ty fér att kunnax
forstd en txt miste man férstl spréket. Dessutom tillkommer att &ven
det vahhiga vardagsspriket "har en vérld"(Gadamer), dvs det beskriver
en var¥d av ting, Héndelser, ménniskor, relationer och handlinger , och
man kan inte f8rst8 detta sprik utan att samtidigt forstd ndgonting avy
deh v&rld, som spridket beskriver. Det foreligger hédr ett slags dialektik
redation mellan en allmin sprikfordielse och, om uttrycket tilldtes,
en allmén "vérldféré&else": & ena sidan finns hér en betydance dverlapp-_
ning, #len & andra sidan &r de b&da inte identiska, ty man kan ha

man

erfarenheter, som inte kan formulera, och mam kan ha ett sprdk, som

saknar "tédckning," ( s. 15)

Lasningen ( ST tolkning) &r en procedurx, som man utfr, medan fSrstlelser

&r nigonting , som intriffar eller inte intrédffar] ( s.18)

Vi kan aldrig utgd frén att minngskor i en viss situation kdnner till

hurudan situationen &r. En foljdsats till detta ar s att situationen

mdste upptickas (Laimg, 1971) (8.21) Vi lever glla i olika tyver av

situatisner eller kontexter, vilkas kdraktir inte sékert dr upprenbart
till oss - dvs., en situation kan ha egenskaper eller aapekter, vilka
undgdtt var uppmérksamhet, och just dessa aspekter kan, ndr de upptécks,
begripliggdra en hel dei séddant, som vi tidigare inte kunnat f8rstd av —

skeendet i situationen ( s, 21-22)

Det fins emellertdi ett generallt och betgdligt stdrre problemomride,

nédmligen hur m&nniskor kan fdretd sprék OSver huvud taget och det hirmed

dialeksiskt sammanhingande problemet: hur mi#insskor kan fipstd genom



spaket, dvsl

hur man genom

att forstd sprédket kan fdrstd ndgontigg

annat: en tanke, en teori, vdrlden, samhdllet, sig ejdvl, (s. 23)
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Joodsworth, J. A. (19 ) On the role of meaning in second-language teaching. Ear

FRank Smith on tullut siihen tulokseen, ett& ei voi lukea tehokkaasti ZEneen, ellei

o

ole ensin ymmari

Merkityksen kEsite perustuu kognitiivisee
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psykologiaan, jonka rukaan Jjokainen oppimistapathuma merkitsee sitd, ettd oppija
suhteuttaa eli integroi uuden tiedon omaan meailmankisitykseensi, jonka terian

on lucnut ailkaisempien cemustensa perusteella. Tutut asiag ovat redundantteja ja

mahdollistavat keskittyd uvuteen asiaan.

‘pn Merkitykselle an annettava keskeinen asema vieraan kielen oppimisessa. Voidean kysyd
saavuedanko tavpitteet paremmin korostamalle merkitystid ja opettamalla kielen pinta-
elementted vain suhteessa wmerkityks ﬂenC merkitys ei pelkEstdEn referenssi-ilmitnid

P, vaan kuten yll& mizriteltiin).

vieraan k&elen syvirakenteita, h&n voi ainoastaan suhteuttaa

. . - , va - a e .e e -
viwraan kielen pinterekkmteet oman &#idinkielens# syvarakenteisiin. TE1138in on inter

ferenssin mahdollisuus hyvin suuri.

seurata didinkielen jErjes-

me~kitys vakiinnutetaan ennenkuin kirjeitus ja merkitys yhdistet&&n,

Edellisessd voidaan ottaa esille non-seg

ei ole. Tosin kultuuri on kovin "silmEvoittois

a’, Carrollin mukaan yds muiden tekij

den ollessa vakiona, yleensz opitaan visuaalisesti esitedty materiaali paremmin kuin

¢ suullisesti esitetty.

Smithin hkukacn werkityksen ymméErtéminen edeltdd sanan identifiointia. Mackeyn mukaar

‘.-) mallin ocsien viliset suhteet on tumnettave enuen kuin sen yksitmiset osat voidaan

£ yrmE mukaan kysya esitts#dks metodi ensin Hineet,
sanat vai laun PehEn isi lis&té syntagmit, joka voisi olla kaikhien jarkevin
aloitus: a yellow house, The bird sang. ST).
Wilga Riverws on ehdo**agu+, ettd vieraan kielen opetuksen alussa olsi lyhyt johdatus,

an ja toissijaisesta ruomiota kiinnitet&En

iy

jonka aikuna tutustuttaisiin kenssan ja maah

kieleenn Samdlla voitasiin verrata kieliZ syvirakenteellisesti.



Fishman, J.A. The Sociology of Language.Teoksessa P.P. Gaéglioli(toim) Language

and social context, Penguin Books, 1972, s. 45- 58.

Tilanteen mdsrittelee kahden(tai useamman) viestijin samanaikainen esiintyminen.
Viestijdt ovat tietyssd suhteessa toisiinsa ja he pghuvatm jostakin tietysta
aiheesta tietyssi paikassa. Tilanteet eroavat jankin tai joidenkin tekijoiden
suhteen ja jos ercavuus on riitt&dvin suuti, voi kielen muoto vaihtua. On kuiten-
kin olemassa samantapaisia tilanteita, jotka muodostavat tilannelukkkia eli
alueita. THllaisia alueita ovat mm. perhe, ystivyys, uskonto, kasvatus ja

tyo.

Kommunikatiivinen kompetenssi on analysoitava osatekijdihinsé. Niistd valitaan

ne keskeiset elementit, joiden harjodttamisella pyrit#&n halutun komeptenssin

aikaansaamiseen. Kompetenssi realisoituu konkteettisissa tilanteissa, joita
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Bpetusjirjestelyicsté

Opetusjéirjestelyji esiteltdessd voisi kiinnitt&4 erityisti huomiote
kielitaidon progressibon esim. Bloomin takscondwmian tai Valdésédén

=y
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sovellutuksen mukaan, Bsim, keskustelussa Ja sen nyltdilyssd voilel

edetd geurasavasti: reagoida spontaaniesti ilman mitéddn verusteliuja

_(OK# Fine!, I see, No ....), ohtaa spontezanisesti kantaa ilmsn perue.

teluja ( That's right. That can't be possible, You"re right. I agree),

( I think thakxwzxxwrzrgy you did right, It was too difficult/.....
u

I think he did wrong. We mustn't ....), ottaa kantaa ja per

mielipiteensi (We must not be cruel to animal

mn

. Their lives are just

ags important as ours) They have every right 1o ....
B, s

e o ae

Korttisyteemid, jota kéytetZin esim, ala-asteen englannin opetuksen

kokg#lussa, voisi laajentza niin, ettd se ykeityisten sanojen lidkeil

sisidltidiei kommunikatiivisia ilmaisuja: Clisi koibtteja jois-e olisi

i
i

esim, seuraavanglsiia tekestejZ: What do you say when you did nét

Iy

understand what scumebody said to you? What do you say when you xExl

would like your teacher to come to help you?

L .

Pardon? (I'm sorry)but) I didn't understand what you said,

Would you come here, plgase?

o

How do youx so ? Hellos I'm sescane

HI, ny mane is ... Tig is Tom.
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Dialogista, keskustelutilanteesta

Keskustelutilantegéssa on todettavissa joitakin yhteisi#d piirteitd mutta
tilanteiden v&1ill&a on mySs todettavissa eroja., Yhteiset piirtesét ovat
odotetusti luonteeltaan varsin yleisid, ei-kielellisiid : sosisaliseen vuoro-
vaikgukseen liittyvid., Ne mddrittelevdt sitten osaltaan millaisen kielellisen
toteutuksen.keskustelu saa, N&ditd yhteisid piirteitd ovat mm,

1) Keskustelukumppani on ldsnd kommunikaatiotilanteessa joko fyysisesti tai
puhelimen tms, vdlitykselld, Ero fyy&@en ldsndolon Jja ei-fyysisen ldsnédolon

vdlilléa aiheuttaa eroja kielen ilmenemismuotoon,

2) Kielen ulkopuolimen tilanhe: (ekstralingvistinen tilanne, konteksti)

vaikuttaa kielen ilmenemismuotoon,

3) Kielenkdytts on yleensd spontaanista ja sisdltédéd emotionaalisia piirtiet:a.

4) Keskustelutilanteessa tapahtuu puhujien vuorottelua. Toinen voi puhua
enemmén kuin toinen, mutta kuulija antaa kuitenkin mimimimédirin palauttedta,

Ilman plaugtteita keskustelu (dialogi) muuttuu monologiksi, wyksinpuheluksi.

Xezckustelukumppamin lésndolo merkitsee, etts viestintiin vaikuttavat ilmeet,
eleet, intonaatio, korostus, ts. henkildt viestivdt koko olemuksellaan. Fyysire:
lasndolo mahdollistaa tarkkailla tietoisesti tai alitajuidesti toisen henkildn
reaktioita( kielellisid tai eiwkielellisid), joiden perusteella pia&tetlsadn onko
viesti mennyt perille. Puhujien vuorottelu tekee mahdolliseksi kysy&d tarkemmin,
Jos jokin seikka on jadnyt epdselviksi. ﬁeskustelukumppanin reaktioiden
tarkkailun permmteella puhuja voi oma-aloitteisesti myds esittai Jonkin
asian uudelleen eri ilmaisua kdyttden, Tilanne vaihtelee yleensd Jatkuvasti,
eri suhteissa
varsinkin jos puhujat cvat/"tasa-arvoisia" osanottajia. T&118in kummallakin
on oikeus vaihtaa puheenaihetta tai nékdkohtaa, Kuulija voi tiydentdd puhujan
ilmaisua, keskeyttdsd hinet, ehdottaa sanaa tai idmaisua kun puhujalls tulee

katko jne,

Dialogi on toisaalta tilannesidonnaista ( iilkoiset olosuhteet) toisazslta

kontekstisidonnaista ( edelld sanottu ma&rdd paljolti mita seuraa), Se on




usein hyvin elliptistd , mistd johtuen puhutun dialogin translitterointi

voi antaa huonon kuvan dialogin todellisesta sisdlldstéd (esim, intonaatio).
- Keskustelu on usein rakenteeltaan varsin polveileva. Se sisdltdd runsaasti
totunnaisia fraaseja, tavanomaisia sanakombinaatioita, henkildlle tyypillisid

sanontatap&oja ja huomautuksia jne,
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Cppimdsrén jakesttaminen pienempiin yksikk@ihin

s

Tieble ' linen tilanne
Oppilas haluaa taetdd

millaimen jok

asia, tapahtuma
tms on

elellinen funktio

Nzider geru$tee11a voidaan luetella niiss# tarvitta-

.'[
rakenteet, sanat ja

YmmErt&a Osaa vastata

KUVATILU

APA ,KETINO
Ks. osaa its Ks. osaa itse
ilmaista ilmaista

Do you know how Yes, T ...
TG wwel

It says; you
start the engine No, I'm afrad

F‘
I can't help
. sing YoUse

Like this.

You press that
button.

Insert a coin
and press that
button.

Osgaa itse ilmaista

What's it/he/she
£

friendly

o
Did you like it?
: i

Tell me about 1
What cowmlour is it?

How do you start it

How does it work?

What do vou do with it?
Do I pull this first or
Must I ceee OF o0s?

T don't know how tO0eees

You must turn this handle...

Push this buttcn s..s

First seee then s..e.
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