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Kielten opetussuunnitelmien kehittyminen ja kehittiminen
1. Opetussuunnitelman asema ja mahdollisuudet

Kisitykset opctussuunnitclman asemasta voivat vaihdella suuresti. Eri henkildillid voi
olla hyvin erilainen kisitys asiasta ja saman henkilon kisitys voi muuttua - jopa
uscampaan kertaan. Itse kuulun niihin, joiden kisitys Jatkuvasti hakee muotoaan ja
jatkuvasti muuttuu joltakin osin.

Jotkut ovat sitd miclt, ctti on periaatteellisclta kannalta mahdotonta ennalta miirati,
mikd opectussuunnitclman tulisi olla. Se sotii crityisesti oppilaiden mutta myés tictyssi
mairin opcttajien autonomisuuden oikeutta vastaan, Opctussuunnitclma voi olla
vallankahvassa olevien yksi keino kontrolloida muiden mahdollisuuksia pidsta tiysi-
mittaisesti osallistumaan asioiden hoitoon tulevaisuudessa. Opctussuunnitelma on yksi
kcino asemicn varmistamiscen ja cntisen tilanteen hallittuun jatkamiscen muutoksen
keskelld. Itse pidin titd kiisitysti liian darimmiiscni. Ei ole paljonkaan jirked ajatclla,
cttd opctussuunnitclma voitaisiin kirjata. vain jilkikiteen, kun tehdiin sclkoa, miti
oppilaat ja opettajat tulivat vapaan valintansa tuloksena todcellisuudessa tchnecksi.
Opctussuunnitelma on mielestani nimensi mukaiscsti etukditeissuunnitelma. Miten sc
tulisi tchdd? Mihin sc tulec perustaa? Mitii sen tulee sisiltii? Miki on sen asema ja
tchtavd? Nimi ovat miclestini keskeisii kysymyksii, joita kaikkicn opctuksen paris—
sa tulevien tulisi jatkuvasti pohtia. Mielestini on todella ddrimmiisen tirkedtd, cli
emme pidd mitdin itsestidin selvind mitiin niista. Olimmepa valtakunnallisen tai
kuntakohtaisen opetussuunnitclman laatimisessa mukana tai niiden sovcltajia opetuk-
seen, meidin tulee jatkuvasti kriittisesti kysyi itscltimme ja muilta, mihin valintamme
Ja kisityksemme perustuvat. Mitkiin valinnat civit ole ongelmattomasti itscstiin
sclvid, vaan tiynni ongelmia, joita tutkimuskirjallisuuteen perchtyminen, mictiskely ja
keskustelu voi tuoda csille. Mikiin asia ci opctussuunnitclman kyscessid ollen ole
itsestdan selvi cikd mikiin automaattisesti scuraa jostakin. Katckismusta lainaten voi
sanoa, cltd "tima on varmasti totta".

Edelld esitetysti scuraa, ettd opctussuunnitelman laatiminen vaatii tictoa mutta myés
nikemysta ja viisautta. Se on siksi hyvin vaativa tehtivi. Se edellyttdd hyvin tietoista
pditoksentekoa, jossa pyritdin ottamaan huomioon seki toivottavana pidetty pedagogi-
nen ote ja toivottava tulos etti mahdollisuus siihen, ettd opctussuunnitelman sovellus
poikkeaa jopa tuntuvasti tisti aiotusta toiminnasta ja tuloksesta. Tuskin kukaan
opetussuunnitelman laatimiseen osallistunut ja opetuksen parissa tydskenncllyt
ajaticlee, ettd laadittu opectussuunnitelma on sama kuin toimeenpantu tai kocttu
opctussuunnitelma.

Opctussuunnitelman laatijan tulisi aina ticdostaa oman toimintansa rajalliset mahdolli -
suudet. Englannissa on sananlasku: There's many a slip between cup and lip", joka
kuvaa titd. Monta lipsahdusta voi sattua siirryttdessi toiminnasta toiscen. Suunnitelma
ja sen toteutuminen ovat kaksi cri asiaa, ja joskus on ehki oikein hyvi, ettd niin on.
Suunnitelmat ja tavoitteet eiviit aina ole jarkevid: entinen toiminta voi joskus olla
jirkevimpi kuin uusi meno. Lisiintynyt tieto voi joskus tuoda hyvid perusteluja
vanhalle menolle, perusteluja jotka ovat aikaisempia perusteluja parempia.

2. Kielten opetussuunnitelman muoto

Widdowsoniin (1990) - ja moncen aikaiscmpaan asintuntijaan -yhtycn miclestini
opetussuunnitelman keskeisin sisilto on opetuksen tavoitteiden ja opetuksen sisillin
valinta ja jaksottaminen. Widdowson erottaa kaksi kielten opetussuunnitelman paityyp-
pid: rakentecllisen ja kisitteellis—funktionaalisen:

Opctussuunni-  Sisdllon ~ Oppimis— Oppimisen
telman tyyppi  yksikké periaate seuraamus
Rakenteellinen ~ Muoto/ Investointi  Kielellinen
formaalinen kompcetenssi
Kisiticellis-  Kaytto/ Karttuminen Kommunikatiivinen
funktionaalinen  funktionaa—- suoritus
linen




Kuten muualla, myos meilld on tapahtunut siirtymisti voittopuolisesti rakentecllisesta
opectussuunnitelmasta kisitteellis—funktionaalisen opetussuunnitelman suuntaan. Itsc
esitin v. 1977 kiclten perustavoite—ehdotuksesta ("VIKKE") kirjoittacssani scuraavaa:
".. ilmauksellisista syisti VIKKE:sti voi saada kovin tilannepohjaisen kuvan, vaikka
esim. rakenteiden esittelyyn ja systemaattiscen porrastamiseen on kiinnitetty paljon
huomiota. VIKKE:a voitaisiinkin tilanncpohjaiscn opetussuunnitclman sijasta chki
paremminkin kuvata moniulotteiseksi opetussuunnitelmaksi, joka pyrkii spesifioimaan
uscita opetussuunnitelman komponentieja i funktionaaliseksi opetussuunnitelmaksi,
Nimitys ci sindnsi olc tirked kunhan tilannckorostusta ci lijoitella” (KTL, 94/1977, s.
20). Pelkidn kuitenkin, ctta kommunikatiivisuuden korostamisessa ovat jotkut ollect
harkitsemattomia.

Kisitteellis-funtionaalisen (tai kommunikatiiviscn) opetussuunnitelman ja opctuksen
kannattajat korostavat darimmiisessi muodossa, elti opetus tulec jirjestid niin, ettd
siind opctetaan kiclen funktiota eli opitaan viittimiin, kiittimiin, taivuttclemaan, ja
toisaalta ilmaisemaan aikaa, paikkaa jnc. Kiclen systemaattinen rakenne kchittyy

tallaisen tydskentelyn tuloksena, ciki siti tarvitsc tictoisesti opcttaa ciki porrastaa.

Toisen kiclen omaksumisen tutkijat (erityisesti Krashen) esittivit uscin, ctti didinkiclen
tavoin kielen muodon hallinta kchkeytyy itsestdiin tictyssi jirjestyksessd, kunhan
oppilaat saavat olla jatkuvassa yhteydessi miclekkiin kiclen parissa, joka on heille

ymmarrettivda.

3. Pohdiskelua ja kritiikkid

Jo uscita vuosia sitten, ja myds kicltenopetussuunnitclmatyén yhteydessi, olen pyrkinyt
- kuten cdelld kivi ilmi - varoittclemaan yksioikoiscsta crilaisen tutkimuksen hyddyn—
timisestd kicltenopctusta koskeviksi tavoitteiksi ja opctuksen suosituksiksi. Toistan

tassa niitd taas kerran.

1) Tulec varoa sckoittamasta keskeniin tavoiticita ja niiden saavuttamiscen tihtiivigi
metodologiagla. Tavoitteden ascttclussa voimme lihtcd varsin vapaasti micttimiiin
toivottavia taitoja, tictoja, asenteita jne. Niiden tchokkaaksi saavuttamiscksi tarvitaan

metodologiaa, _.c\f_ tchokkuus perustuu osoitettuun tchokkuuteen. Pitdd tictid, miten

kielta opetetaan ja opitaan tehokkaasti.

"Puhumaan opitaan puhumalla". "Kommunikoimaan opitaan kommunikoimalla." Nimi

ovat lihes tyhjid fraaseja. Viahintiin on ongelmana se, misti tulisi osata puhua ja

kommunikoida. Toiminnan méairin lisiksi on tirkeii tietenkin sen laatu.

2) Tulee varoa vertaamasta toisiinsa asioita, jotka eivit ole vertailukelpoisia. Tulee
varoa lainaamasta menettelyji aloilta, jotka monessa suhteessa poikkeavat radikaalisesti
toisistaan. Erityisen varovainen tulee olla, kun koulun systemaattiseen kieltenopetuk-

scen viihiiisine tuntimidrineen kehotetaan soveltamaan siti tapaa jolla iidinkicli tai
kaksikiclisyys omaksutaan: itsc asiassa timi vaatii ja saa kiyttoonsi valtavasti aikaa
ja rakentuu aidolle viestinnille ja osallistumiselle kieliyhteison koko elimin kirjoon.
Koulu ci koskaan voi saada samoja mahdollisuuksia, ei edes silloin kun on kyscessi

kielikylpyopetus.

Koulun kieltenopetuksen tulee olla tehokkampaa kuin didinkielen ja kaksikielisyyden
omaksumisen ja siksi koulun kieltenopetuksen on pakko monessa suhtcessa tictoisesti
poiketa siitd. Koulun kicltenopctuksen tulee lihted siitd, ettid oppilaat ovat jo oppineet
yhden kielen varsin pitkille ja heilld on taidon lisiksi my6s tictynlaista tietoa kiclesta.
Lisiksi heilli on monenlaista asioiden tietimystd. He ovat myés kommunikoineet
asioista, ajatuksistaan, toiveistaan jne koko pienen eliminsi ajan. Tille pohjalle on
mitd otollisinta lahted rakentamaan koulun kieltenopetus.

3) Koulun kieltenopetuksessa tulee tictoisesti kehittaa kielen systeemin tictoista
hallintaa vilineeni kielen kiyttotaidolle. Tulee pyrkii kielen perussysteemin vankkaan
hallintaan. Kuten muussakin oppimisessa (ja jopa kaikissa valinta- ja ratkaisuti-
lanteissa kaikessa toiminnassa koulussa ja climissd koulun ulkopuolclla) tulisi pystyi
sclostamaan ja perustelemaan jollakin toisten ymmartimalli tavalla (systeemilli), miksi
jokin ratkaisu, suoritus, toiminta on oikea/hyvi/perusteltu. Vain silloin on osaaminen,
taitaminen ja kiyttiytyminen vankalla pohjalla, kun osaa siti perustella (ja tarvittacssa
puolustaa).

Voidaan huomauttaa, cttei didinkielinen henkilo tai kaksikiclinen henkild valttimitta
pysty sclittimiin, miksi jokin asia sanotaan niin tai niin. Samoin voidaan sanoa, cttci
muillakaan aloilla asiantuntija liheskidin aina osaa kuvata miksi hin toimii kuten
toimii. Téma pitda paikkansa, mutta ci ole kovin hyvi vastaviite. Yhteisti on kuitenkin
sc, cttd he pystyvit sanomaan: "Niin sc yleensd pitdd sanoa/tchdi.. Noin ci sanota/tc~
hdi.. He pystyvit yleensi mencttelemiin niin johdonmukaisesti lukuisissa tapauksissa.
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Voisi sanoa, etti heilli on vankka “tuntuma" asiaan. Kiclitaidon kyscessd ollen
voitaisiin chki puhua "kiclitajusta” (Sprachgefuhl), "tyylitajusta” jnc. Mihin tahansa

heidin taitonsa perustuu, sc on vankkaa ja johdonmukaista.

Samaan vankkaan ja johdonmukaiscen kiyttdtaitoon tulee pyrkid myos kicltenopetuk—
sessa. Titi ci voi hankkia siind lyhyessd ajassa, mitd on kiytcttavissi, jos menctelma
olisi yhti intuitiivinen kuin didinkicltd opittacssa. On tarpeen luoda jokin menctelmid,
jolla oppilaille voidaan opcttaa tictoutta kiclen systcemisti, ja jokin yksinkertainen ja
tchokas Kisitteisto (miki tahansa yhteinen koodi). On syyli korostaa mitd painok-
kaimmin, cttd timin ..J:ﬁooBE ci tarvitse olla perinteisen kicliopin terminologiaa

vaikka sc voi olla sitakin, jos oppilaat scn tajuavat.

Esimerkkind voisin mainita oman tapani koulussa opiskclla kiyttimiin ruotsin
systemaatisen rakenteen hallintaa kun itse kirjoitin tai puhuin ruotsia. Jo keskikoulun
alaluokilla omaksuin :mh&_m:m crilaisia mallcja, joita tictoisesti kdytin oman suoritukseni
suunnitteluun ja varsin kirjallisen tuotoksen tarkastamiscen. Genetiivid ja possessiivi-
pronominia pidctiin ylcensd vaikcana asiana, koska nc vaativat ticttyji muotoja
jilkecnsd. Omana nyrkkisiantonani oli "min lilla stuga®. Aina kun oli kyscessi
genetiivi- tai posscssiivipronimirakenne, ajattelin miclessini, ettd tdssd on kyse "mors
lilla Olle” tai “min lilla stuga” ~ ilmidsti Yieensi virheiti ci tullut eiki tule nykyiddn-—
kidn, paitsi kiircessa. Kiircessi tekee virhciti myés syntyperdinen. Sivulauscen

sanajirjestys on monelle vaikea. Itse omaksuin muistitucksi fraasin "att jag intc". Aina

kun tuli cteen itsc asiassa hyvin helposti tunnistettava sivulause (cttd, jotta, koska...),
larvitsi vain ottaa tucksi tuo "att jag intc" ja tchdi lausc sen mallin mukaan. Ylcensi
virheiti ci tullut tissikain, ciki tule viclikiin. Osaamineni on varsin vankkaa, mutta
toisin kun syntyperainen, minulla olisi ollut mahdollisuus perustella suoritustani tictylla
systeemilli, eikd vain sanomalla, ettid "s8 siger man", "s& heter deti svenska". Olisin
voinut tarvittaessa viitclld vaikka opettajan kanssa, jos hin cpihuomiossa olisi kirjoit—

tanut viirin jonkin kohdan taululle.

Sanajiirjestykscssi kiytetiin cnglannin kiclessi uscin muistisiintoda SPOTPA. Tillaisia

meidin tulisi tictoisesti kehitellid opetuksen ja vankan oppimiscn tucksi.

Minimiosoituksena vankasta osaamista on sc, ctti kun oppilaalle esitetddn irrallisia
lauscita, joissa on ticttyja kiclioppiasioita, hin pystyy tunnistamaan mitki lauscct ovat
esimerkkeji samasta kiclen rakenteclliscsta ilmiosta. Vankemalla pohjolla ollaan, kun

pystytidn jollakin tavalla tunnistamaan ja kuvaamaan misti ilmiostd on kyse.

Itselleni on muodostunut sellainen kisitys, ettd kieltenopetuksessa — kuten monessa
muussakin aincessa — oppilaille jad uscin kovin epdmiirdinen kuva asioista. He
toimivat sormituntumalla ja jopa arvailevat umpimihkiin. Olen taipuvainen ajattele—
maan, etti tillainen ei ole haitallista pelkistién tiedollisesti vaan myos affektiivisesti.
Mecidan on syyti miettid, mitd vaikutuksia - osittain alitajuisia - on silld, ettd oppilas
itsekin tiedostaa, etti ei todellisuudessa ole varma mistdin, vaan vastailee umpi-
mihkiin. Itse uskoisin, ettd se tunnc johtaa helposti aineen arvostuksen laskemiscen ja
myés oman mindkuvan hcikentymiscen. Olen taipuvaincn uskomaan, ctti vankan
osaamisen tuntu luo seki halua ettid optimismia uuden opopimiseen ja saattaa siten
vahvistaa my®s itsctuntoa. Itse satsaisin aina vankkaan ja vaikka kapcampaan osaami—
scen kuin laajempaan mutta cpimiiriiscen osaamiscen.

Lopuksi, oma timanhetkinen pedagoginen perusnikemykseni korostaa siis ymmdirtd -
miseen perustuvan harjoittelun merkitystd. Harjoitus ilman ymmirtimistd voi olla
nimenomaan affektiiviselta kannalta suorastaan haitallista. Paljon tirkeimpina kuin
siti, onko kieltenopetus kommunikatiivista, pidén sitd onko opetus wEBm:n:?mm ja
perustuuko oppilaiden kielen harjoittelu ja kielen kidyttiminen ymmirtimiseen. Jos
kicltenopetus pohjautuu ymmirtamiseen, monet taidot seuraavat lihes luonnostaan.




