Onko kielenoppimisen arviointi ohenemassa

taitotasojen m

Kun johonkin asiaan kiinnitetdidn
erityistii huomiota, sen merkitys
kasvaa ilman, eftd asia sindnsi
muuttuu miksikddn. Niin on
kielenoppimisen arvioinnissakin:
arvioinnin painottaminen korostaa
arvioinnin tai mitfaamisen kohteena
olevien asioiden arvoa ju merkitysti
ylitse muiden. Tamd rajaa
tydskentelyn tavoitteita ja ohjoa
tekemiidin "oikeita” asioita —

mitd arvioidaan, sitd arvostetaan.
On siis miefitfiivii perusteellisesti,
mihin haluamme kohdentaa
huomion vieraiden kielten oppimisen
arvioinnissa.

Kielten todistusarvosanojen
mekaaninen samastaminen
Eurooppalaisen viitekehyksen
taitotasoihin on artikkelin kirjoittajien
mielesti vastoin lacjo-olaista
niikemystii kielitaidosta ja opetuksen
tavoitteista. Pelkdstddn taitotasoja
painottava kouluarvostelu kaventaa
seki uusissa opetussuunnitelman
perusteissa et Viitekehyksessi
esitettyji nikemyksii kielitaidosta,
viestinnisti jo kulttuuritaidoista.
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garittamiseksi®

okonaisvaltaisen oppimisen ndkokul-
masta kielenoppiminen on oppilaan
koko olemusta ja persoonaa kosket-
tavaa kasvua ihmisend, kielen kiyttdjind ja
oppilaitoksen tyoyhteison jisenend. Siind on
tirkedd myos kulttuurienvilisen viestinté-
kompetenssin kehittyminen ja kasvaminen
vastuulliseen kansalaisuuteen. Tarkoi-
tamme tilli oppilaan ja kielenkiyttdjin
kykyi kohdataihmiseni olemisen erilaisuus
jakulttuurien moninaisuus kouluyhteisdissd
ja kansainvilisissi toimintaymparistoissa.
Kokonaisvaltainen kielenopetus on oppi-
laalle merkityksellistd oppimista. Se on
omakohtaiseen kokemukseen pohjaavaa
opiskelua, joka tukee oppilaan itsendisty-
misti. Olemme Kiyttdneet tillaisiin tavoit-
teisiin pyrkivistd kielenopetuksesta nimi-
tystid kielikasvatus. Sitd luonnehtivat:
e oppilaan omat padmédrit ja autonomia
(henkinen itseniisyys)
« oppilaan henkilokohtainen sitoutuminen
oppimiseen
e oppilaan omaehtoisuus, aloitteellisuus
ja vastuullisuus
e oppimisen mielekkyys, syvyys ja laaja-
alaisuus
e oppilaan itsearvioinnin korostuminen
« opetuksen oppilas- ja merkityskeskeisyys.
Myos Eurooppalainen viitekehys asettaa
kielenopetuksen tavoitteeksi kielenoppijan
autonomian, oppimaan oppimisen ja moni-
kielisen ja monikulttuurisen kompetenssin
tukemisen. Kielellisten ja viestinnillisten
kompetenssien lisiksi tihidn kuuluu univer-
saaleja tietoja ja taitoja seki kulttuureihin
sisiltyvid jaettuja arvoja ja uskomuksia,
jotka ovat olennaisia kulttuurienvilisessd
viestinniissi. Viitekehyksessé kéytetiin eksis-
tentiaalisen kompetenssin Kisitettd, jolla
viitataan yksilon ominaispiirteiden muo-
dostamaan kokonaisuuteen. Silld tarkoi-
tetaan yksilon persoonallisuuden piirteitd
ja asenteita, jotka koskevat hinen Kisitys-
tidn hidnestd itsestddn ja toisista sekd
hinen halukkuuttaan ryhtyd sosiaaliseen
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vuorovaikutukseen toisten kanssa. Ihmisend
olemisen taidon kehittymistd pidetizin Viite-
kehyksessd kielenopetuksen perustana.

Mita arvioidaan, sitd arvostetaan

Opetus- ja kasvatustyon tulisi rakentua
sellaisen tiedon hankinnalle, joka tukee
oppimista itsestd, toisista ja maailmasta.
T4Ami merkitsee siti, ettd arvioinnin tulee
kohdistua tietimiseen opetettavan aineen
sisilloistid ja myos itsestd, opiskelijoista,
yhteisosti, yhteiskunnasta ja maailmasta.
Arvioijan tieto opiskelijan kielitaidosta tai
opiskelijasta kielen Kiyttdjind karttuu ja
niyttiytyy opetukseen osallistuville monin
tavoin: kirjoituksissa, kokeissa, tehtivissi,
keskusteluissa ja monenlaisissa muissa
kanssakdymisissi.

Oppimisen arviointi on hyvin moni-
muotoista ja moniulotteista toimintaa.
Parhaimmillaan siind 16ydetddn sellaista
uutta, jota ei ole voitu edeltd kisin edes
asettaa tavoitteeksi. Tillainen uutta luova
toiminta on vahvasti kontekstuaalista,
ihmisen elimintilanteisiin sidottua. Sitd
eivit minkiinlaiset etukiteen laaditut
tavoiteasettelut tai yleistivit piirrelistat
pysty tdysin tavoittamaan.

Niistd syistd oppimisen arviointi on par-
haimmillaankin keskeneriistd. Se on aina
oppimisen tarkastelemista jostakin ennalta
asetetusta nikokulmasta, useimmiten
opetukselle asetetuista tavoitteista Kisin.
Arviointi merkitsee siksi aina arvioitavan
ilmion rajaamista. Se onjonkin taijoidenkin
valittujen kohteiden nostamista muiden
edelle ja niiden valittujen kohteiden
arvottamista. Se on suoritusten luokittelua
valittujen Kriteerien perusteella.

Se, mitkd asiat nostetaan arvioinnin
kohteiksi, suuntaa toimintaamme. Alamme
tavoitella sitd, mitd pidetddn arvokkaana.
Jos siis kielenopetuksessa arviointi koh-
dennetaan vain kielitaidon taitotasojen




saavuttamiseen osa-alueittain, opetus-
tapahtuma kaventuu ja huomio siirtyy pois
ihmisestd ja hidnen kasvuprosessistaan.
Arviointi rajautuu taitotasojen saavuttamisen
tarkkailuun ja suoritusten luokitteluun, siis
vertailuun edelté kéisin laadittujen kriteerien
perusteella. Tillainen kapea-alaisuus ei
ole edelld esitettyjen kielikasvatuksen peri-
aatteiden mukaista.

Ops-perusteiden rajaukset

Opetushallitus mérittelee perusopetuksen
kielten tavoitteet taitotasokuvauksia laa-
jemmin. Ops-perusteissa kielenopetuksen
tavoitteet on jaettu kolmeen alueeseen:
kielitaitoon, kulttuuritaitoihin ja opiskelu-
strategioihin. Samanlaiset kategoriat ovat
l6ydettivissd myos lukion ops-perusteista.
Opetuksen keskeiset sisillot jaetaan niin
ikiiin kolmeen alueeseen: tilanteisiin ja
aihepiireihin, kielellisiin rakenteisiin ja
viestintistrategioihin. Kuvaukset oppilaan
hyvisti osaamisesta 6. ja 9. luokan piit-
tyessd rajataan tavoitteissa kuvattuihin
kolmeen alueeseen: kielitaitoon, kulttuuri-
taitoihin ja opiskelustrategioihin.

Myos Opetushallituksen nidkemyksen
mukaan kielten todistusarvosanojen tulee
siis ilmaista muutakin kuin taitotasoina
kuvattua kielen osaamista. Kielitaidon tason
médrittimisessd kdytetddn Viitekehyksen
taitotasojen kuvausasteikkoa, josta on tehty
alkuperiistd paljon yksityiskohtaisempi
suomalainen sovellus (A- ja B-tasojen ala-
kategoriat). Tavoitteiden mukaisesti myds
kulttuuritaitojen ja opiskelustrategioiden
tulee olla arvioinnin kohteina olennaisella
tavalla. Tami merkitsee sitd, ettd kouluar-
vosanojen ja Viitekehyksen taitotasojen
suora linkitys ei ole perusteltua.

Kaventuuko opetus?

Opetussuunnitelman perusteissa ja Viite-
kehyksessd asetettujen paamérien arviointi
kaventuu, jos arvostelusta tulee mekaanista
tavoitetasojen mérittelyd. Kun miké tahansa
alkujaan joustavakin pedagoginen menettely
muuttuu selvidksi, se teknistyyja sitd aletaan
soveltaa tilanteisiin, joihin sité ei alun perin
ollut tarkoitettu. Jos arviointi keskittyy
taitotasokuvauksissa esitettyjen piirteiden

midrittimiseen oppilaiden tuotoksissa,
péddytiin helposti ja huomaamatta siihen,
ettd niin opettajat kuin oppilaatkin luo-
puvat omaehtoisen harkintansa kiytosti.
Tilloin he saattavat vieraantua omaa ole-
massaoloaan selkiyttavistd kysymisesti ja
siitd nousevasta ajattelusta.
Toteuttaessaan sitd kdytdnnon tyossi
tunnettua periaatetta, ettd on opetettava siti,
minki oppimista arvioidaan, opettaja ajau-
tuu helposti varmistamaan tukikysymyksin
ja -materiaalein, ettd kaikki arvioitavaksi
méritelty on tullut opetuksessa “katetuksi”.
Tillainen varmisteleminen johtaa usein
huomaamatta siihen, ettd opetus kangistuu
ja opettajan asenne — niin kieltd kuin
oppilaitakin kohtaan — teknistyy. Tilloin
opettajan ohjauksessa olevien oppilai-
denkin todellisuus muuttuu tekniseksi:
asioitajaihmisid aletaan kisitelld kohteina,
joilla ei ole itseisarvoa, siis vilineini.

Kouluarvostelu ja taitotasot

Taitotasokuvaukset ovat tuoneet paljon
myonteistd kielenoppimisen arviointiin.
Ne on muotoiltu siten, ettd ne korostavat
oppilaan kielenkiyttovahvuuksien kehitty-
mistd: mitd hidn osaa tehdi kielellisilli tai-
doillaan ja miten hinen kielitaitonsa edistyy
ylemmille taitotasoille. Taitojen kuvauksista
muodostuu oppilaalle tavoitteellinen kieli-
taidon jatkumo eri kielten opiskeluun kou-
lun piityttydkin. Viitekehykseen sisiltyvi
itsearvioinnin korostus tukee oppilaan
autonomiaa ja vastuuta oman kielitaitonsa
kehittimisestd. Niin Viitekehys ohjaa
oppilaan tydskentelyd ja motivoi hiinti kar-
tuttamaan kielitaitoaan myos myohemmin
tyoeldmin muuttuvissa tehtivissi.
Taitotasoihin perustuva arviointi ei kui-
tenkaan saa kaventaa kielenoppimisen
laaja-alaista tavoitekokonaisuutta ja siten
kielenopetusta. Tillaisen arvioinnin tulee
siksi olla vain osa kehittivid prosessi-
arviointia, joka ohjaa oppilaiden ja opet-
tajien tyoskentelyd tavoitteiden saavuttami-
seksi. On korostettava arvioinnin prosessi-
luonnettaja relevanssia: pyrkimysti arvioida
oppimistavoitteiden kannalta mielekKkiiti
ja keskeisid viestinnillisii tietoja ja taitoja,
oppimistaitojajamonikulttuurista asennoi-
tumista oppimisen kontekstissa. Tillaista
arviointia kutsutaan awutenttiseksi arvi-
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oinniksi. Sevastaa mielestimme paremmin
kielikasvatuksen Kisitystd kielenkiytosti
ja kielitaidosta ja on sopusoinnussa myds
Viitekehyksen nikemysten kanssa.
Autenttinen arviointi tukee opettajaa
arvosteluun tarvittavan tiedon kokoamisessa
muun muassa oppilaiden tietoisen tarkkai-
lun, havainnoinnin, ohjauskeskustelujen
ja erilaisten kielellisten suoritusten perus-
teella. Eurooppalainen kielisalkku on
yksi autenttisen arvioinnin toteutusmuoto.
Autenttiseen arviointiin kuuluu olennaisesti
myds oppilaan itsearvioinnin tukeminen
arviointikriteereiden avulla. Arviointi pal-
velee ndin itsendistd kielten opiskelua ja
edistii sitd tukevia opetuskiytinteiti.
Eurooppalaiseen kielisalkkuun sisiltyvi
kielipassi tiivistid taitotasoasteikon mukai-
sesti omistajansa kielitaidon ja tuo esille
hiinen kulttuurienvliset oppimiskokemuk-
sensa. Kielenoppimiskertomus sisiltii
oppilaan itsearviointeja ja pohdintoja tys-
kentelystiin, oppimiskokemuksistaan,
strategioistaan ja hinestd itsestddn Kie-
lenoppijana ja tydyhteison jésenend. Tyd-
kansio sisiltid yhtddlti summatiivisia
tietoja todistusarvosanoista ja toisaalta
erilaisia oppilaan kielitaitonytteité ja niihin
liittyvid itse- ja toveriarviointeja. Sen kiyito
ohjaa itsenistyviin ja vuorovaikutteiseen
tyoskentelyyn kielten opiskelussa.
Abstraktit ja kiyttokontekstista irrotetut
taitotasokuvaukset palvelevat kielenope-
tuksen tavoitteiden asettelua yleisemmilld
tasolla. Ne tarjoavat erityisesti oppilaitosten
pddttoarvioinneissa tarpeellisen kuvaus-
jarjestelméin, joka helpottaa kielenoppi-
misen tuloksista kommunikoimista kan-
sainvilisesti ymmérrettavilld tavalla.
Uusien opetussuunnitelmien tavoitteiden
mukaisesti arvioinnin tulee kohdistua sii-
hen, miten kukin oppilas on edistynyt kieli-,
kulttuuri- ja opiskelutaidoissaan. Koulun
kieltenopiskelun edistimiseksi tulee edel-
leen kehitti sellaisia arvioinnin toteutus-
muotoja, joissa otetaan huomioon kielen-
oppijan ainutkertaisuus sekd oppimisen
konteksti ja siind syntyvit merkitykset.
Tamé merkitsee sitd, etti taitotasoihin poh-
jautuvaa (kielellisen sujuvuuden) arvioin-
tia ja koulun oppimistavoitteisiin kytkey-
tyvid sanallista tai numeerista arviointia
ei tule sekoittaa toisiinsa. Kummallakin on
paikkansa ja tehtivinsi kielenopetuksessa
tarvittavan arvioinnin kokonaisuudessa.
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