Sauli Takals

Peruskoulun kielenopetuksesta

Peruskoulun vidliaikainen opetussuunnitelma, osa IV, jossa
k8sitelldadn vieraita kielid ja toisia kotimaisia kielii,

on varsin nykyaikainen Ja sopusoinnussa viimeaikaisen kansain-
vdlisen ajattelutavan kanssa ( mm. Ostian ja Ankaran konferens-
sit). Suullinen kielitaito tulee korostetusti esille opetus-
suunnitelmassa.

Kielenopetuksen yleiset tavoitteet

Peruskoulun kielenopetuksen tulee k&#sittd8 sellainen ehyt
oppim&aréd, jonka avulla saavutettu kielitaito on kdyttokel-
poinen ja muodostaa kestévin pohjan peruskoulun jadlkeisille
opirnoille.,

Kielenopetuksen tavoitteena on oppimicrén laajuudesta ja
tasosta riippumatta kaikkien kielitaitoon kuuluvien toiminto-
jen harjoittaminen, niin ettd oppilas koko oppimiddrdn suoritet-
tuaan pystyy keskeisen, suor it tamaansa kurs

s iin kuuluvan kieliaineksen rajoissa

- ymmartim&in normaalitempoista puhetta,

- tekem8&n itsensid suullisesti ymmarretyksi,

-~ lukemaan tekstid sisdlldn yumirtiden, jJa

- ainakin jossakin mirin kiyttam&&n kieltd myds kirjalli-
sesti.

Oppiakseen ymmirtdm&idn mm. kielelle tyypillisii ilmauksia
oppilaan tulee saada tietoja olosuhteista ja elémisti maassa,
jonka kieltZd hin opiskelee.

Tis&dksi on tavoitteena positiivisen asenteen luominen kielen
kdyttémista ja kielen opiskelua kohtaan, niin ettid oppilas
omaksumansa kieliaineksen puitteissa arastelematta kdyttidisi
kieltd ja pyrkisi my¢s Jjatko-opintojen avulla yllidpitsmidin ja
kehittadm88n peruskoulussa saavuttamaansa kielitaitoa,

( Peruskoulun viliaikainen opetussmunnitelma, IV, s. 1)

Opetussuunitelma korostaa kielitaidon kdyttokelpoisuutta ja
oppilaiden valmiutta kayttids kieltsd tilanteen sitd vaatiessa.
Se korostaa myods kielitaidon kaikkien toimintojen harjoitta-

mista, muttel mHinitse kaintimisestd mitsE&dn. Sanonta voidaan



D
myos tulkita siten, ettei opetussuunnitelma korosta pikku-
tarkkaa korrektisuutta. Tadrkedmpidid on saada selvid puheesta

ja saada itsensd suullisesti ymm&rretyksi, pystyi saamaan

selvd luetusta tekstistid( mikd ei siis ed&llyti jokaisen
sanan tuntemusta) ja pystyd myods jossakin midrin kEyttimidn

( fumktionaaliseksi ) kommunikaatiojirjestelmiksi, ei
liseksi ( formaaliseksi) jdrjestelmsksi. Oppilaiden kielitai-
don arvioitsemisen 1. kouluarvostelun kannalta tidmi ilmeisesti
merkitsee sitéd, ettel pifhuomiota tulisi kiinnitt&dd virheiden
maarain vaan kielellisen kommunikaation (.suullisen tal kir-
jallisen) menestyksellisyyteen ja tehokkuteen. Tami taas
merkitsee sitéd, ettd opettajain virhetoleranssin tulisi olla
korkeampi kuin nykyisin. On syytd pitda mielessid, etté harva
osaa &didinkieltZ&n moitteettomasti, vain harvaet pystyvat
puhumaan ja kirjoittamaan &didinkieltd&n taysin virheettomZsti.
Ei tulisi siis myOsk&idn veatia oppililailta korrektisuutta,
johon &didinkieltd puhuvatkaan eivdt normaglisti ylla. Ndin
ollen olisi tehtidvd jirkevd kompromissi kielellisesti ide=zalin
( tdysin korrekti kielenk&dyttd) ja toiminnallisesti( funktio-
naalisesti) optimaalin vE1illd, jotta kielellinen koumunikaa-

tio olisi tehokasta Jja tarkoituksenmukaista.

Peruskoulun kielencpetusmenetelmista

Metodin merkityksestd ollaan varsin eri mieltd. lMetodis voi-
daen pitd&d erittidin tarkeidnd tekijidnd kielen opetuksessa,
koska se m8idriid suuressa mi&rin mitd opetetaan Jja miten ope-
tetaan. Toisaalta voidaan esittidd, ettei metodilla ole kovin-
kaan paljon merkitystd, Jjos oppijalla on halua oppila. He oppi-
vat siis erdissi mielessid metodistekin huolimatta. On toisaalta
esitetty, ettd opettajalla on ratkaiseva osuus. Metodit ovat
tasan yhtd hyvid kuin opettajat. Opettaja on siis viime k8des-
&

8 metodi.

Metodeista keskusteltacssa esitet&din uselin vaitteitéd aivan
kuin ne olisivat todennetwja faktoja. Kuitenkin meillsd on
tehokkuudesta, Ja tamikin tieto on enemm&n tai vihemmin

epidluotettavaa.
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Peruskoulun kielenopetusmetodia voidaan kutsua audio-lingvaa-

ta

%)

t8lle metodille ovat mm. seuraavat seikat:

e

Oletetaan , ettd kieli on kommuniksatiotottumuksista
koostuva jarjestelmd. Vieraan kielen oppiminen on pii-
aslassa kielellisten "tapojen" ( habits) mekaaninen
opplmisprosessi. Tavat vakiintuvat vahvistamisen avulla.
Koska kieli on k8yttdytymistd ( kielellistd kidyttayty-
mistd) se voidaan oppia vain houkuttelemalla oppilaat
k8yttaytymasn kielellisesti( kiyttamisan kieltid).

Koska puhe: on ensisijainen ja kirjoitus toissijainen,
kielitaito opitaan tehokkaammin, jos opetettava asia
esitetddn ensin suullisesti ja vasta myochemmin kirjalli-
sesti,

Analogia on kielenopiskelussa tehokkaampas kuin analysoin-
ti. Kielen perusrakenteet opetellaan intensiivisen drilli-
hzrjoittelun avulla ja oppilas soveltaa n&8itd perusmalleja
uusissa tilanteissa analogisesti.

Vieraan kielen sanojen merkitys voidaan oppia vain, jos
opitaan samanaikaisesti tuntemaan se kulttuuripiiri,
jossa tati kieltd kiAytetddn. Kieltd opetettaessa tulee
opetettava aines valita siten, ettd se kuvastaa ko.
kielialueen kulttuuria.

Sauraavat otteet opetussuunnitelmasta valaisevat edellid =si-
tettyja yleistyksiz.

Kielen opetus tulee aloittaa kuuntelu- ja puheharjoituksilla,

Kirjoitetun( myds) painoasuisen kielen nikeminen, lukeminen
ja muu kiAytto vol varsinkin alkuvaiheessa vaikeuttaa hyvén
d8ntdmisen Jja intonaation oppimista.

Jopa yli lukukauden kirjaton kausi on tarveen, jos englannin
kielen opiskelu alkaa III luokalla.

Koska puhutun kielen yksikkd on virke, opettajan tulee
alun alkaen kiAyttdd kokonaisia virkkeitd.

Opettajan puheen tulee alusta ldhtien olla luontevaa

Uuden kieleiaineksen syottovaiheessa on opettajan syyta
toistaa uuden sanan, sononnan tai rakenteen sisidltivd virke
useampaan kertaan.

Aidinkielellsd annettaviin sanallisiin selityksiin turvau-
dutaan vasta poikkeustapauksissa, Jjos toistaminen, malli
ja nidyttiminen eiv&t johda tyydyttédvian tulokseen.

Aina on pyrittidva siihen, ettd oppilas lopuksi saa tilai-
suuden oikeaan suoritukseen( rakentesgt).

Kieltd opiskeltaessa on saman asian toistuvalla harjoitte-
iulla suurempi teho kuin yhdelld kauan kestidv&dlld harjoi-
tusvaiheells.
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Opetuksen eriyttéiminen
Peruskoulun sla-gsteells pyritéidn oppilaiden erilainen om aksu-
mlskyky ottamaan huomioon luckan sis&disen differentaation
avull ( luokat III- VI). Bri suoritusteson cprilaille voidaan
antaa opetettavaan kieliainekseen 1iitsyvid eritasoisia tehti-
vid. Nopeimmin -« edistyvidt oppilaat saavet suorittaa lisdtehts-
vid. Luokka voidaan jakaa myds tunnin puitteissa eri opetus-
ryhmiin. Tilap&isissid opp imisvaikeuksista voidaan oppilaille
antaa tukiopetusta.

Peruskoulun vidliaikaisen ope tussuunnitelman mukaan peruskoulun

ylaasteen ( VII - IX) organisatorinen eriysyminen rakentuu
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ainekohtaiscen kur Ja ainevalinnan varsar. Tiams merkitsee

mm. sitd ,ettd oppilas ja hinen huoltajansa ssavat valita

I cppilaalle vieraassa kielessy kolmesta tascrurssists ( yieis-,
keski~'7a laaja kurssi) ja II oppilialle vieraszssa kiclessi

( jonka liittiminen kaikille vhteiseks: ailneeksi tapshtui
Eduskunnan toimesta hallituksen esitykscstd poireten) kahdesta
tasokurssista ( laaija s suppea kurssi) oppila 11lexsopivaksi

katsottu kurssi.
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Keskikurssi ja laaja kurssi poikkeavat yleiskurssista 1lzhinng
siten, ettd yleiskurssin kanssa yhteisen perussanaston lisdksi
opetetaan muita sanoja ja sanontoja . Lis&ksi rakenneseikkoja
kédsitell&dn perusteellisemmin ja laajemmiﬂl Yleiskurssilla
kiinnitetddn erityisti huomiote kdytdnnon tyodeldmissi ja
tilanteissa esiintyviin ilmauksiin.

Tukiopetus on osa-aikaista, pilenryhmiss&, harvemmin yksildl-
lisené annettavaa lisdopetusta, joka tukee normaali- tai
crityisluokalla olevan, tilapdisiia cppimisvaikeuksia omaavan
oppllaan opiskelua. Tukiopetusta voidaan nykyisten s#innssten
mukaan jérjcstdd kaksi opettajan vuosiviikkotuntia perusluok-
kaa kohti( 66 t).

Tukiopctuksen tarvetta voi esiintyd mm. siksi,ettd oppilas

on ollut pitkshkdn aikaa poisssa koulusta, tai siksi ettd hin
silirtyy suppeammalta kurssilta laajemialle kurssille. Yleensi
tukiopetusta tarvittaneen etenkin kieliopillisten rakenteiden

opettamiscasa.

Tukiopetuksen tehokkuutta vdhentds 3118 hetkells tatd suori-~
tustasoa varten laaditun monipuolisen opctusmateriaalin puuttu-

minen.

Kielenopetuksesta VOld%an Vapauttga ﬂppllas, jos h&nelld
I tai II kielem, mplskelussa on ollut vailkeuksia ja jos hinex
yleinen koulumenestyksensi on muutenkin ollut heikko. Mychem-
min VOidan kielen opiskelusta vapauttaa oppilas, jolla il-
isesti®ble edellytyksid ko. kielen jatkuvasn opiskeluun.
Toisen oppilaalle vierasan kielen opiskelusta voidaan vapauttas
sellainen oppilas, jolle kahden vieraan kielen opiskelun voi-
daan olettaa tuottavan kohtuuttomia vaikeuksia, varsinkin jos
oppilas ei ole menestynyt kovin hyvin ensimmiisen vieraan
kieclen opiskelussa.



