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Sauli Takala ja Anneli Vihdpassi

KIELIKURSSIN SUUNNITTELU JA
OPETUSTAVOITTEIDEN
ASETTAMINEN

Johdanto

Tassi esityksessd kasitelldan lyhyesti vieraan kielen opetukseen liitty-
vin kurssin suunnittelua. Laajasta aihepiiristd on valittu tarkemmin
esiteltdviksi seuraavat teemat

— opetusjérjestelmén (= kurssin) laatimisen vaiheet

— oppitunnin suunnittelu ja opetuksen vaiheet

— opetuksen tavoitteet, niiden porrastaminen ja saavuttamisen edis-
tdminen

__ vieraiden kielten kurssien erilaiset 14hestymistavat ja kielikurssien
tavoitteiden asettaminen.

Opetuksen suunnittelu perustuu paljolti siihen, millaisia lahtooletta-
muksia meilld on sen perusteista ja luonteesta. Gagné ja Briggs
(1974) ovat esittineet seuraavat neljd olettamusta:

1. Opetuksen suunnittelun tarkoituksena on yksildiden oppimisen
edistiminen. Oppimistapahtuma on oppijakohtainen tapahtuma.

2. Opetuksen suunnittelu sisaltdd sekd lyhyen ettd pitkdn aikavalin
toimintaa. Edellinen tarkoittaa esim. tuntisuunnitelman laatimis-
ta ja jalkimmiinen esim. kokonaisen opetussuunnitelman tai
kurssin laatimista.

3. Systemaattisesti suunniteltu opetus voi suuresti edistdd yksilon
henkistéd kehitysté.
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4. Opetuksen suunnittelun tulee perustua tietoon siitd, miten ihmi-
set oppivat yleens ja kulloinkin kyseessé olevaa *"ainetta’’ erityi-
sesti.

Tahin voidaan esittdd taydennyksend lisdkohta, joka koskee kielten

opetussuunnitelman laadintaa:

5. Kielten opetuksen tavoitteita asetettaessa tulee perimméisend ar-
viointikriteerin4 olla se, mitd henkildt tekevit kdyttdessédn kieltd
erilaisiin viestintitarkoituksiin.

Yleinen malli opetuksen tavoitteista
Jja niiden toteuttamisesta

Ennen kuin seuraavassa kappaleessa ryhdytdan kdisittelem#én tar-
kemmin kielenopetuksen tavoitteiden asettamista, on paikallaan esit-
t44 tiivis katsaus opetuksen yleisist4 tavoitteista, joiden perustana on
pidetty ihmisen toiminnan eri osa-alueita ja niiden sisdisid hierarkioi-
ta.

Taulukko 1 perustuu padosin Gagnén ja Briggsin esittdmiin néke-
myksiin, mutta sitd on jonkin verran sovellettu kielenopetuksen
suuntaan. (Taulukko on sivuilla 25—27.)
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Kielikurssin tavoitteiden asettaminen

Tavoitteiden maédrittely (= miten) voidaan tehdd monella tavalla
mm. sen mukaan, kuka (ketki) tavoitteita méadrittelee, mitd sisdltod
tai alueita madrittely koskee ja miten se hahmotetaan, kenelle (keille)
maédrittely on tarkoitettu ohjenuoraksi, millainen kasitys laatijalla on
tavoitemadrityksen luonteesta, ts. tavoitteiden asemasta. Kaaviona
tami voidaan esittdd seuraavasti:

KUKA/KETKA

MITA/MIKA
NAKOKULMA

MITEN

KENELLE

MIKA ASEMA

Kun tarkastellaan suomen kielen opetuksen tavoitteiden asettamista
Takalan (1979) kuvion pohjalta, nousee keskeiseksi kysymys “’ke-
nelle’’. Opettajan on analysoitava opiskelijajoukon kanssa yhdessd
ryhmaén tavoitteita ja tarpeita: mihin tarkoitukseen tdmai opiskelija-
ryhma tarvitsee suomen kielen taitoa. Toisaalta analyysissa tulee ot-
taa huomioon opiskelijoiden aikaisemmat kokemukset vieraiden
kielten opiskelusta ja ndin muodostunut valmiusaste. Vasta téllaisen
erittelyn perusteella voidaan ratkaista ndkokulma ja tavoitteiden
esittamistapa. Venepakolaisen suomen kielen opiskelu ja hollantilai-
sen opiskelijaryhmén tavoitteet muodostuvat todenndkdisesti varsin
erilaisiksi.

Kielikurssien tavoitteiston yleiset tyypit

Opetussuunnitelman tavoitteet voidaan ja tulee muotoilla eri tavoin
8 sen mukaan, mikd nidkékulma opiskelijaryhmén kannalta on tarkoi-
tuksenmukaisin. Yksi tavoitteiden ja suunnittelun l&htokohta on

——— B — :



psykologinen. Tavoitteita asetettaessa tulee tuntea oppilaiden omat
tarpeet, harrastukset ja ongelmat. Tamén liséksi tulisi olla tietoa per-
soonallisuuden piirteistd ja néihin littyvistd kéyttdytymismalleista.
Kolmanneksi tulisi olla selvilld opiskelijaryhman kyvyistd, &lyllisistd
ominaisuuksista ja erikoistaipumuksista. Neljds opetustavoitteiden
kannalta ratkaiseva tekijd on tieto kunkin alueen kulttuurisesta ja
ilyllisestd ilmapiiristd. Vasta nédiden perusteella on mahdollista p&ét-
td4 opetustavoitteista. Suomen kielen opetuksen tulisi aina ldhted
juuri oppilasjoukon psykologisesta erittelysta.

Vain oppilasjoukon erittelyn pohjalta voidaan ratkaista, muova-
taanko tavoitteet tilannepohjaisesti, kielioppildhtoisesti vai kisitteel-
lisesti. Jos suunnitelman tavoitteet halutaan mééritella tilannepoh-
Jaisesti, ratkaistaan oppilasjoukon tarpeiden perusteella, millaisiin
tilanteisiin ndm4 oppilaat tarvitsevat suomen kielen taitoa. Kysyt44n
myos, milloin kukin oppilas tarvitsee suomen kielt4. Tavoitteet muo-
toillaan ndiden vastausten perusteella. Téllaisen tavoitteenméiéritte-
lyn vaikeutena on tietysti erilaisten kielenk&yttétilanteiden méaritte-
ly. Ei vélttamatta voida sanoa, mitka kielen piirteet tyypillisesti esiin-
tyvdt missékin tilanteessa. On paljonkin kiistelty, sopiiko tilanne-
pohjainen opetus didinkielen vai vieraan kielen opetukseen parem-
min. On kuulunut kannanottoja, joiden mukaan tilannepohjainen
opetus sopisi didinkielen opetukseen parhaiten. Télldin tilannepoh-
jainen opetus késitetddn sosiologisesti ja sosiolingvistisesti: sen ta-
voitteena on saada oppilas tajuamaan, mik4 kielelle ilmi¢n4 on omi-
naista, miten se vaikuttaa hanen elamé#insi ja toimii tiedon ja koke-
muksen varastoijana ja luokittelijana (Hakulinen 1974 a, b).

Tavoitteet voidaan asettaa myds rakenteellisesti, kielioppilihtoi-
sesti, T&lléin korostetaan kielen muodon hallinnan opettelua. Pyri-
tddn jakamaan tietoa kielen rakenneseikoista, luokitellaan ja nime-
tain kielen rakenneosia. Tdméank#4in ndkékulman valitseminen ei ole
ongelmatonta. On ratkaistava, millaisen mallin pohjalta toisen kie-
len rakennetta voidaan kuvata, samoin kuin se, mit4 kielioppimallia
kielen rakenteen kuvauksessa kdytetddn. Ilmeisesti mikéén kielioppi-
malli ei yksinddn ole muita sopivampi opetuksen lidhtékohdaksi.
Opetuksen tulee suosia valikoivuutta; télléin yhden teorian perus-
teella arvioidaan toista ja jonkin muun teorian perusteella taas toista
ilmiota.

Kasitteellinen opetuksen suunnittelun malli pyrkii integroimaan
kielioppia ja kielen opetuksen muita osa-alueita. Se vastaa kysymyk-
seen, mitd asioita oppilaan tulee téll4 kielelld pystyd ilmaisemaan.
Téaman lahestymistavan perustana on ihmisen ilmaisutarve. Ilmaisu-
tarve voidaan kiteyttdd asiaryhmiin, dimensioihin, jotka on otettava
huomioon sekd didinkielen ettd vieraan kielen opetuksessa. Niit4 di-
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Tavoitteena on, ettd opetuksen avulla oppilas

ymmértdd, osaa reagoida
ja itse tuottaa kieltd
seuraaviin tarkoituksiin

késitellen seuraavia
ajatuksia ja kdisitteiti:

seuraaviin aihepiireihin
liittyen:

edellyttiden seuraavia
kielellisid taitoja:

seuraavissa rekiste-
reissd ja tilanteissa:

1.
henkilékohtainer
vuorovaikietus
- puhuttelu
" - tervehtiminen,
- hyvistely
- esittely, esittdy-
tyminen
- kiittdminen
- keskustelun
aloittaminen

2.

tiedon valittd-

minen

- toistaminen

- tarkentaminen

- tarpeiden ilmai-
seminen

- neuvominen,
opastaminen

- neuvominen,
opastaminen

- kysyminen

- pyytdminen

3,

mielipiteiden ja

tunteiden ilmai-

serninen

- mielihyvi,
-paha

- ylldttyneisyys

- tarkoitus

- valttdmétto-

- myys

- asennoitumiset

oleminen

- henkilollisyys

- ikd !

paikka

- sijainti

- suunta

- etaisyys

- liikke

aika

- kello, viikko,
kuukausi, vuosi

- viittaus nyky-
aikaan, mennee-
seen ja tulevaan
aikaan

- aikaisuus,
myd&hiisyys

- kesto

- useus

mddrd

- lukusanat

- yleiset méirin
ilmaisut

laatu

- viri

- fyys., henk. ja
moraal. ominai-
suudet

- intens. ilmaisut

loogiset ja syy-
suhteet

- syy, seuraus

- tapahtumasarja

oma mind/itse

terveys

perhe

koti

koulu

luokka

ystévit
harrastukset
ajanviete

tyd

kaupunki
maaseutu
ohjeet, opasteet
ostokset

loma
matkustaminen
sdid

ruoka ja juoma

puheen
ymmdrtdminen

puhuminen

tekstin
ymmdrtdminen

Kirjoittaminen

- keskustelussa tuntemat-
tomien aikuisten, viran-
omaisten kanssa

- informaatiokuulutusten ja
radion/TV:n kautta

- kertova esitys kasvotusten
nuorten ystévien, tuttujen
aikuisten, vieraiden, viran-
omaisten kanssa

- keskustelussa kasvotusten
tuttujen aikuisten kanssa

- hankittaessa ja annettaessa
tietoa tutuille ja tunte-
mattomille

- kerrottaessa henkilokoh-
taisia kokemuksia

- henkilokohtaiset viestit,
kirjeet

- kaunokirjallisuus

- tiedon hankkiminen, ilmoi-
tukset, tiedotteet, kyltit,
etiketit, lomakkeet, ruoka-
listat ym.

- henkiltkohtaiset viestit,
kirjeet

- kertominen: tarinat,
tapahtumat




mensioita voidaan periaatteessa erottaa kolmentyyppisid: merkitys-
kategoriat, modaalikategoriat ja viestintdkategoriat. Merkityskate-
gorioita erotetaan usein kuusi: aika, maér4, tila, sisdltdaines, sija se-
k4 viittaussuhteet. Modaalikategorioihin kuuluu puhujan suhde sa-
nottavaansa sekd kokonainen sarja lauseen totuudellisuuteen liitty-
vid suhtautumistapoja. Kolmantena ulottuvuutena on viestinti, jo-
hon sithenkin luetaan usein kuusi kategoriaa: moraalinen arviointi,
vetoaminen, viittely, rationaalinen selostus, tunteenilmaukset sekd
tunnesuhteet.

Erilaiset ldhestymistavat ovat ké#sittddksemme yhdistettédvissi
Guttmannin (1970) kehittdmaéssd piirreanalyysissa (facet analysis).
Piirteet ovat kulloisenkin ilmicn tai tilanteen keskeisid dimensioita
tai parametreja. Piirreanalyysiin liittyvan kartoituslauseen (mapping
sentence) avulla voidaan myds kielenopetuksen tavoitteiston keskei-
sid komponentteja kuvata tiiviisti ja havainnollisesti. Seuraavassa
kuviossa esitetddn esimerkin tavoin ja valikoiden, miten esim. eng-
lannin ja ruotsin kielen ns. perustavoite-ehdotus (VIKKE) voitaisiin
jésentdd piirreanalyysin menetelmén avulla. Esitykselld on mieles-
tdimme sovellusarvoa myds vierasmaalaisille tarkoitetulle suomen
kielen kurssille. (Kuvio sivuilla 30—31.)

Opetusjdrjestelmdn laatiminen

Systemaattisessa opetusjdrjestelmén suunnittelussa on useita vaiheita
tavoitteiden asettamisen lisdksi (Gagné ja Briggs 1974; Baker 1973).
Seuraava luettelo sisélt## asiantuntijoiden tavallisesti esittdmét toi-
menpiteet kurssia laadittaessa:

1. Oppimistarpeiden analysointi ja médrittely.

2. Padmaéirien ja tavoitteiden médrittely.

3. Erilaisten ratkaisumallien pohdiskelu.

4. Systeemien komponenttien suunnittelu.

5. Tarvittavien resurssien, k#ytettivissa olevien resurssien ja rajoi-
tusten analysointi.

6. Rajoitusten poistamiseen tai muuttamiseen téhtddva toiminta.

7. Oppimateriaalien valinta tai tuottaminen.

8. Oppilasarvioinnin ja -arvostelun suunnitteleminen.

9. Kenttdkokeilu: formatiivinen arviointi.



10. Muutokset, korjaukset ja uusi testaus kent4ll4,
11. Summatiivinen arviointi.
12. Kéyttéénottaminen.

Vaikka yll4 esitetty opetusteknologinen malli tuntuu ’’objektiivisel-
ta’’ ja jopa jonkin verran mekaaniselta, kurssin laatijan pedagoginen
perusndkemys vaikuttaa tuntuvasti laadinnan joka vaiheessa. Bake-
rin mielestd kaikenlainen pedagoginen kehittdmisty6 vaatisi nykyistd
systemaattisempaa otetta, vaikka se ei vilttdmaittd takaakaan tuo-
toksen laatua.

Opetuksen ja oppitunnin suunnittelu

Tehokas opetus edellyttiiid, ettd sen suunnittelussa kiinnitetddn huo-
miota opetusprosessin seuraaviin vaiheisiin:

1. Oppilaiden tarkkaavaisuuden, huomion kohdistaminen opitta-

vaan asiaan.

2. Tavoitteiden ilmaiseminen oppilaille tai tavoitteista sopiminen.
Ennakkotietojen (valttdmé#ttémien esitietojen) mieleenpalautta-
misen edistdminen.

Opetusmateriaalin esittdminen.

. Oppimisen ohjaaminen.

Oppilaiden suoritusten (reaktioiden) stimulointi.

Palautteen antaminen suorituksen onnistumisesta ja korjaustoi-
menpiteiden jarjestdminen.

. Suorituksen arviointi,

. Mielessdsiilymisen ja siirtovaikutuksen tukeminen.

[¥%]

Novw e
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Kun opettaja kdytdnnossd suunnittelee yksityisten oppituntien ta-
voitteita, hin voi soveltaa ylld mainittuja periaatteita menettelemalld
seuraavalla tavalla:

— Jarjestd kurssi oppimisyksikoiksi (teemoiksi) ja méadrittele niille
kullekin tuntitavoitteet.

— Selvitd, mitk4 taidot sisdltyvét oppitunnin tavoitteisiin.

— Jarjestd opetuksen kulku niin, ettd se ottaa huomioon vaadittavat
ennakkotiedot ja -taidot.

— Selitd, mik4 taito(tyyppi) ilmenee kussakin osatavoitteessa.
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— Valitse opetettavaksi yksi ainut tavoite, joka on toteutettavissa
kdytettdvissa olevana aikana.

— Suunnittele kutakin tavoitetta palveleva opetusohjelma ottaen
huomioon opetuksen eri vaiheet ja niihin liittyvit tehokkaan op-
pimisen edellytykset.

__ Valitse opetustapa ja -vline, jotka parhaiten luovat kutakin ope-
tusvaihetta palvelevat tehokkaat oppimisolosuhteet (edellytykset).

— Arvioi oppimistulokset oppilaiden suoritusten perusteella ja tee

tarvittavat muutokset, kunnes toivottava tehokkuus on saavutet-
tu.

Y114 annetut yleiset ohjeet on *’kédnnettdvi’’ kunkin kurssin erityis-
tarpeiden mukaisiksi toimenpiteiksi.

Pddtdntd

Lukija, joka haluaa tarkemmin perehtyd kielen opetuksen tavoittei-
den erilaisiin malleihin, voi tarkastella esim. Takalan laatimaa kat-
sausta vieraiden kielten opetussuunnitelmien kehitykseen Suomessa
(1979, 1980), perehtyé didinkielen perustavoite-chdotukseen (1976)
tai perustavoite-ehdotukseen, jossa késitellddn suomen opettamista
suomenruotsalaisissa peruskouluissa (1979); vrt. myos Geberin artik-
kelia (ti#ssé kirjassa). Kaikissa néisséd opetuksen suunnittelu ja ope-
tustavoitteet on pyritty esittdmé&an selvésti kasitteelliseltd pohjalta.
Keskeiseksi on ndhty opiskelijoiden ilmaisutarve. On pyritty loytéa-
madn oppilaan kehitykser kannalta otollisin aika kunkin ilmidn
opettamiseen.

Kun suomen kielen opetuksen tavoitteita suunnitellaan, on myds
nahtava suomenkielisen kirjallisuuden ja kulttuurin erityispiirteiden
mahdollisuudet. Niihin ei kuitenkaan téssd artikkelissa puututa.
Niidenkin tavoitteiden asettaminen ja vaativuusaste tulee ratkaista
kunkin opiskelijaryhmaén tarpeista ja kiinnostuksesta kasin.
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