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‘yksinkertaiset. Hén painottaa voimakkaasti eri yhteyksissa

phatelld, kuinka hyvin tai huonosti eri opetusmetodit johta-
vat tuloksiin.

Tamd artikkeli esittelee kieltenoppimisprosessimallin,
joka rakentuu ldhinna nCUVOotOllltLOldluLn psykologian
professorin B. V. B01deew1n kieltencoppimista koskevien tut-
kimusten tuloksiin, JOthn olen tutustunut teoksen The
Psychology of Teaching Foreign Languages 1) valityksellsa.
Be%gﬁgevin esittinit viitteet ja suositukset pitavat erittdin

hyvin yhtd omien kokemuksieni kanssa kieltenopiskelijana ja

-opettajana, minksd vuoksi olen uskaltanut ryhtyd muuntenssa
niitd kieltenopettajalle havainnolliseen muotoon, vaikka en
kaikilta osin ole pystynytkidn tiysin tajuamaan hénen erittain
seikkape ?alold psykologisia perustelujaan.

Bel#avmvwn teoksessa esitetyt paiajatukset ovat hyvin

5

)

sitd, ebttd "kaiken kieltenopetuksen tulisi perustua psykolo-
gisten tutkimusten tuloksille, koska kieltd ja ajattelus el
voi erottaa toisistaan". Opetusta ei siis sas rakentaa nil-
lekdsn yhdelle ainoalle mahdollisesti jo vuosia sitten opi-
tulle opetusmetodille, vaan eri tilanteissa on valittave

eri metodit oppimispsykologian antamien tietojen perusteella.
Hyvin kielitaidon tunnusmerkkeins Belyayev pitsd léhinns
kahta seikkaa:

-~ Kykyd ajatella ko. kielelld seka

- Hyvin kehittynyttid "kielivaistoa®™ (Joka voitaisiin m8&ri-

tc]“‘u t/ kdo() coma \J’%lolﬂj"

kyvyksi tajuta kielessa vallit-
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Esimerkkeja tvoskentely—
tavoista eri tasoilla:
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-Keskusteluharjoitukset
~Maut puheharjoitukset
-Kuunteluharjoitukset
-Reproduktiocharjoitukset
lulkjntlhaﬁ301uuk3et
~Ekstensiivinen lukeminen

~4ineet, selostukset, kuva-
akset, raportit, lyhennel-

mét yms.

Dgljlit:
~-Asntamisdrillit
-Rakennearillit
~-Sanastoarillit
~uuu11cht AaanuounarWOLN
“tukset

Kirjalliset har

-Tayttotentavat

~Muonnostehnavat
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Joltukset:
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2. Reproduktiivinen eli ohjattu harjoittelu: Kognitiivi-

sesti opittua kieliainesta harjoitellaan taysin kontrol-
loiduissa tilanteissa tavoitteena sen nopea Ja sujuva

hallinta.
3. Produktiivinen eli vapaa harjoittelu: Opitun ja repro-

duktiivisesti harjoitetun kieliaineksen pohjalta lahtien
harjoitellaan vierasn kielen k&yttoa erilaisissa kommu-
nikaatiotilanteissa, jotka liittyvat kasiteltyyn aihe-
piiriin.

Oheisessa kaaviossa esitettya kielenoppimis SPros essia voidaan

tarkastella usecasta nadkokulnmasta:

A. Opetusmetodiikkaa se valaisee kahdella tasolla:
a) Mikrotasolla, jolla "TAVOITTEENA OLEVA XIELITAITO"

saavutetaan yleenssd muutaman tunnin opiskelun avulla

ja se rakentuu yleensa aikaisemmin opitulle. Esim.
"Kyky tulla toimcen suullisessa kommunikaatiotilan-~
teessa, Jossa k#asitelladn Englennin matkailuun liit-
tyvia ongelmia."
(T8ssid on siis tavoitteen mifdrittelyssd l8hdetty
kommunikaatiotilanteesta eikid kielioppirakenteista.)

b) Makrotasolla, jolla "TAVOITTEENA OLEVA KIELITAITO"
on esim. 10-vuotisen kieiikurssin hallitseminen.
(Asettamalla tietynlaisia loppukokeita kouLuﬂL”U“

omaiset midrittelevat sen, mita tama "Jd“L;LoOMlﬂcﬂ”

merkitsee.)

{ vaikutus opetusmetodien valintaan on

1s5til nahtavissa.
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{Teorecttinen pohja merkitsee ennen kaikkea sitd, etté oppi-

laat ymmdrtivit opittavan asianj siind on siis kysymys

kognitiivisesta oppimisesta. Muutsnmia esimerkkejé:

1) Opitaan, miten Jjokin rakenne muodostetaan, miké& sen mer-
kitys on ja mink#laisissa tilanteissa sit@ kaytetazn.

2) Opitaan luetun tekstin pohjalta tiettyyn aihepiiriin
kuuluva perussonasto opettajan selvittiessa tarpeen mukaan
sanojen merkityksid ja antaessa tarpeellista lisématerisalia.
Samalla opitaan ne asiatiedot, Jjoita ao. aihetta myohemmin
kasiteltdesss tarvitaan.

3) Opitaan tunnistamaan tietyt &fnenkorkeuden vaihtelut

sekd se, miten niitd k&ytet&&n, mits niilla ilmaistaan ja

miksi ne ovat tiarkeitia.

Kaikessa tdssi oppimisessa on ymmartaminen padsasia Ja opel-
tajan teht&vind on esitelld opittava kieliaines tarpeeksi
selvisti ja antas 8idin- tai vieraskielisla s elityksié Ja
muuta apua silloin, kun se hinestd on tarpeellista. Tarke&a
el tHssd ole, ettd aina noudatetaan samaa esim. kuuloon
perustuvaa lshestymistapaa, vaanlopettajan tulee Joustavasti
valita ne keinot, Jjoilla oppilaat sasdaan ymmértiémdan asiat
.mahdollisimman nopeasti Jja virheettomisti. Apuna voidaan
kdyttas kuvia, demonstraatioita, selityksifd, ndyttelemista,
lisderimerkkejd, induktiivista Jjohdattelua yms. kulloinkin

oppilaiden i&n ja vastaanottokyvyn mukaan valittuina.

Oppilaat on myds saatava MVbelon: 1 kaikkea sita, mita he
eivat ymmarrs seka tekemdisn muistiinpanoj:n Myds tietoinen
opetteleminen kuuluvu téhin vaiheeseen. Se voi tapahtua joko
kotona laksyjen luvun 1

misen merkeissd. On opeteltava
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kieltenopettajat ovat taistelleet siti vastasn Jo yli <O
vuotta, lienee aiheellista painottaa tiettyja seikkoja,
Jotka erottavat uuden prosessin ensimmiisen vaiheen vanhasta

cpetusmetodista:

1. Téssd on siis kysymyksessi ainoastaan prosessin ensimmii-

~nen vaihe, jota seuraa kaksi aiven toisenlaista vaihetta,

Joiden tarkoituksena on harjoittaa tehokkaasti "tietoiscsti

opeteltua" uutta kieliainesta.

2. Kéantdmistd didinkieleen ei ole mainittu yhtena "ymmirtd-
misen opettamiskeinonal. (Beljajev toteaakin teoksessaan
kategorisesti.: “Sitég'mité el ole ymmBrtinyt, ei voi kBintiH
toiseen kieleen." Timd merkitsece sita, ettd ymmirtaminen

on saavutettava muita keinoja kdyttien.)

5. Lisdsanoja, lisHesimerkkeji, lisatietoja ja selityksia

annettaessa el pyritd mahdollisimman tHydelliseen Jonkin

kielioppis#innon kattamiseen eciki cppilaan sanavaraston

muodottomaan paisutteluun, vaan siind noudstetazan kahta

periaastetta:

a) Kaiken lisdmateriaalin Ja kaikkien selitysten tulee pal-
vella opittavan asian perusteellisempaa ymmirtimists.

b) Vain sellaista lisfmaterianlia annetaan, Jjota oppilas
tervitsee tHtE oppimisvaihetta seuraavissa ohjatuissa

. .

palssa harjoituksissa.

Tarked8 on muistaa, etts oppilaiden iHstid ja kouvlutyypistid

s

riippuu, kuinka "teoreettiseksi' tai "el~teoreettiseksi

S el mpa AT e oy iy Epdedens,  wa e G F o — g5 ol : L 5
tassé vaiheessa annetiu pohja muodostuu. Painotan viell

den oppiaineksen tie-
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opetusmetodeja Jja / tai -materisalia, miki tdssd vaihcessa
merkitsee ldhinni lis#dselitysten ja lisdesimerkkien anta-

mista - joskus ehkd aivan toiseen ldhestymistapaan turvau-
tumista. Taten siis parannetaan teorcettista pohjaa, minka
jélkeen suvoritetaan uusi evaluaatio. On siis kierrettly kaa-
viossa oikeassa alakulmassa olevien nuolten osoittama rata
kertaalleen - tietyissd tapauksissa kierros on ehka suori-

tettava pari kertaa.

Reproduktiiviset eli obigtut harjoitukset] alkavat, kun oppi-

4

laills on hyvé "teoreettinen pohja". Kubten kaavion vasemmallea
puolella olevista selityksistd nBkyy, kysymyksessid oval kai-
kille kielten opettajille tutut suulliset ja kirjalliset
harjoitukset. Erikoisen tHrkedd on panna merkille, etta nyt
harjoitellaan asioita, Jotka ovat oppilaalle aivan tuttuja,
Jjotka hin siis jo osaa "teoriassa". Drillien Ja muiden suul-
listen harjoitusten tarkoitus on hinelle tidysin selva: Hanen
on harjoiteltava intensiivisesti, jotta hin kykenisi kaytta-
mésn oppimiaan sanoja Jja muotoja nopeasti, virheettomasti

so. automaattisesti. Samalla h&n ensimmaista kertaa joutuu
aktiivisesti toimimeaan niissd puhetilanteissa, Joissa har-
joitettavia muotoja taili sanoja normaalisti kdytetadn. T&lloin
myos cpetiajan edellisessd vaiheessa antamal k8yttoa koske-
vat sclitykset palautuvat mieleen Jja niidenkin oppiminen vah-
vistuu harjoitusten avulla. THssd vaiheessa pitiydytaan tar-
kasti copittuun materiaaliin Ja harjoitukset rakennetasn siten,
ettd kaikki oppilaan suoritukset ovat "ecikeita" eli hyvak-

!

syttavia ko. tilanteessa. Kirjallisct harjoitukset puolestaan

nutta oppimista. Opet-
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asten avulla taepan
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ja lauseitten on oltava mahdollisimman yksinkertaisia Ja

vain tarkasti rajattuja kieliseikkoja harjoittavia.

iEvaluaatioledellé kuvatun harjoittelun jalkeen mittea 1lghin-

na kahta seikkaa:

1) nopeutta / autonmaattisuutta

2) virheettomyytta

Naiden kahden seikan havaitsemiseksi ei tarvitse pitaa eri-
koisia kokeita, vaan opettaja saa niistd melko selvan kisi-
tyksen tarkkailemalla oppilaiden reaktioita luokassa tai
kielistudiossa. Jos hédn havaitsee, ettd toivottavaa auto-
maattisuuden astetta ei ole saavutettu, on taas paikallasan
harkita ovatko harjoitusmuocdot Jja harjoitusmaterisali olleet
onnistuneita ja tarpeen vaatiessa ottaa kdyttodn uwudentyyppi-
518 harjoituksia, joita sitten seuraa uusi evaluaatio. Taten
on kierretty kuvion oikeassa laidassa keskella olevien nucl~
ten osoittama rata. TAltad radelta alaspain Johtava pilkku-
viiva osoittaa sitd, ettd reproduktiivisen harjoittelun epa-
onnistuminen voi joskus johtua siita, etta "teorcettinen
pohja" ei olekaan tarpeeksi hyvd ja t&lloin joudutaan mecto-

.

dien materiaalin tarkistuksessa kiertamzan pitempl rata

a
"beorecetbtisen pohian kautta'.
} 9]

Kun reproduktiivisen eli ohjatun harjoittelun katsotasn joh-

taneen tulokseen, alkaa

¢ ¢

Produktiivinen eli vapaa harjojt'eluL Jota Belyﬁgev pitéé

<

kaikkein srjoitusmuotona, mutta jonka miltei

kaikki tahanastiset kielltenopetusmetodit ovat suuremmasss

laiminlyoneet. Vapaassa, produktiivi-

sessa harjoittelussa oppilas luo vierasta kielta. Han koml
noi O}E)E),i,;.iu ansa xlieilialilnes i a2 uudael 1 8 vaval _],8‘ 5 NV Oostaer
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luontevaa, mielekasta nor-



kuunteluharjoituksissa oppilas myés tavallaan produsoi

wutta. Hanen aivonsa luovat uwusia mielikuvia ja ajatuksia,
jotka perustuvat siihen uuteen autenttiseen kielimateriaa

liin, Jjota aistit aivoihin valittavat. Erikoisen tarkeza
tassd prosessissa on se, ettd siinad osaksi tuntematonkin
kielimateriaali jasentyy aivoissa mielekkiiksi ajatuskoko-
naisuuksiksi sen "kielivaiston" avulla, Jjoka oppileasglle on
kehittymissid. Jotta kielivaisto todella kehittyisi talla

tavoin on luettava suuret m88rdt uvutta tuntematonta tekstia
ja kuunneltava vAsymattomssti vieraskielistd puhetta. Ame-
rikkalainen kielitieteilijd Noam Chomsky, Jjoka mm. on sasli-
miattomdsti paljastanut behavioristisen oppimisteorian heik-
koudet kielten oppimisen ndkckulmesta, painottaa eri yhteyk-
sissi tata luovaa, generatiivista aspektia kieltenoppimisessa.
Kaaviossa on vasenmassa yldlaidassa lueteltu esimerkinomai-
sesti tiettyjg harjoitusmuotoja, Jotka kuuluvat talle tasolle.
Mitd enemm&n kieltd Jjo osataan sitid monipuolisempaa voi har-
joittelu oila, mutta esim. ekstensiivinen lukeminen seka
keskustelu~ ja erilaiset kirjoitusharjoitukset sopivat kai-
kille asteille. Harjoittelun on vain tapahduttava sen kieli-

aineksen puitteissa, jota oppilaat pystyvat kaytlémian hyvik-

seen. (Bi siis valtt&mattE vain sen aineksen puitteissa,

.......

jonke he halliitsevat.) Péddasia harjoituk51gsa on se,

1t8 kommuniksatiovali-

o
(4

etta oppilaat tuntevat kaytta
neeng Jja Jjoutuvat tilanteisiin, joissa he Jatkuvasti luovat
uutta siitd kieliaineksesta Jja sen kieliaineksen avulla,

1onl a he ovat oppineet. Opettaja.z] harkintaan jga taas, kuin-
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jota arvosteltaessa kriteerit on wvalittava niin, ettad nii-
den avulla saadaan selville, kuinka hyvin tai huonosti sano-
ma on onnistuttu ldhettamdan tail vastaeanottamaan. Metocdien
Ja materiaalin tarkistus voi t#114 asteella tulla kysymyk-
seen useaan otlteeseen ennenkuin loydetiZén tavoitteeseen

johtavat keinot.

o

N&éin on opittu tiettyyn aihepiiriin liittyva kieliaines je
sita on harjoiteltu mahdollisimman perusteellisesti. Kun
siirrytiin vuteen aihepiiriin, sama prosessi toistuu kestsen
taas muutaman oppitunnin, kunnes Jjélleen siirrytaan uutecen
aiheeseen. Jocta prosessi. olisi tehokas kaikenlaisissa olo-
suhteissa, sitd on sovellettava Jjoustavasti: Kunkin vaiheen
pituus ei voi eikd saakaan aina olla yksi oppitunti, vaan

se vol vaihdella esim. 15 minuutista useaan tuntiin.

Makrotasolla, siis kokonaisen kielikurssin nakokulmasta
kaaviota tarkastellessamme huomaamme, kuinka sen avulla on
helppo selittids kielten opebtuksessa yleisesti kaytossa ollei-
den metodien puutteet ja se, miksi ne eivat ole Jjohtaneet
todelliseen kielitaitoon. KIELIOPPI-/KAANNOSMETODI operoi
l2hinnd alimmalla tasolla siten, ettd pyrittiin luomaan

hyva teoreettinen pohja, jonka varmuutta "evaluvoitiin" lshin-
na kasnnoskokeilla tuhkatiheddn. Reprodukiiivisella tesolla
tapahtuvaa harjoittelua ei kéyténnbllisesti katsoen ollut

produktiivisesta harjoittelusta,

cllenkaan pul
eika siis ihme, ettd kieltd ei opittu vapaasti kéytiﬂmdcn

in todettava, ett’d talla metodilla saavutet
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médn virheita". TamEn kaavion mukaan koko tyoskentely tapah-
tuu kuvainnollisesti sanoen "ilmassa". Heikohkolle pohjalle
rakentuvien intensiivisten reproduktiocharjoitusten avullia
(joihin parhsassa tapauksessa yhdistettviin irrallisia produk-
tiivisia harjoituksia) yritettiin ik88nkuin oikotietsd padsta
hyvadn kielitaitoon, mutta epaonnistuttiin monessa suhteessa.
Suomen kouluissa jo uselta vuosikymmenid kaytossa ollut "MODI~
FIOITU DIREKTEMETODI " operoi lédhinnad kahdella alimmalla

tasolla ylebttyen parhaimmillsan jossain mA8rin myds ylimmalle.

Se on siis edellisi# parempi, mutta jos muistamme, etta
Belyayev erikoisesti painotti vapsan harjoittelun merkitysts,
ndemme kuinka tarkeds on harkita uvudelleen, missa suhtecssa
kaytettavat oppitunnit olisi jaettava eri oppimisvaiheitten
kesken. Jos katsotaan, ettéd aikaa on ssatava lissd alimmilta
tasoilta ylimmZlle, sen ei tarvitse automsattisesti merkita
teoreettisen pohjan kaventamista: AjansidBstoon piddstadar

myods oppimisen rationslisoinnin ja oppimismateriaalin mielek-

k&a&n supistvamisen avulla.

Kaaviec kuvastaa myos selvasti, miten kielten loppukokeet
vaikuttavat opetusmetodin valintean. Koe on ik&8&nkuin tiet-
tyyn korkeuteen piirretty taso, jonka alapuolelle siihen
téht88vE tybskentely luonnollisesti sijoittuu. Niinpa esim.
vanhanmallista kielten ylioppilaskirjoitusta vastaava taso

gijoittuu Jjohonkin alimman "evaluasation" yladpuolelle, mika

A

metodiselta kannalta katsottuna merkitsee sita, etta kier-

retasn rataa: teoreettinen pohjaumww>eva1uaati0
uwwﬁ>mctodicm Ja materiasalin tarkistus ——teoreettinen pohjsz

nouse seurasavalle tasolle,
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gelvasti mittaa minkidnlaista mielekastsa kokonaisuutta.

Thanteellinen kielten loppukoe olisi tietysti ylimm&n eva-
luaation ylédpuolella oleva taso, joka kattaisi koko oppimis-
prosessing siis myos ylimm#n, produktiivisen vaiheen. Vain
koe, joka pakottaa oppilaat Ja opettajat tydskentelemién
myos télla tasolla Jja kayttamasn kaikkea tarjolla olevaa
monipuolista kielimateriaalia, voi tarpeeksi tehokkaasti oh-

Jata opiskelua ja opetusta kohti todellista kielitaitoa.

Tallaisessa melko lyhyessé esityksessa olisi mshdotonta perus-
tella oppimisprosessin eri vaiheita tail niihin 1iittyvia
yksityiskohtia. Perusteluthan loytyvat Belyayevin kirjasta

Ja niita tuvkevat monen kieltenopettajan opetustyossa saamat
omakohtaiset kokemukset. Téssi esitettyd prosessimallia ei
kuitenkaan voida pitZa lopullisena. Tadydellista, joka tilan-
teeseen yhta hyvin sopivaa oppimisproscqs1a on mahdoton luo
da, vaikka esim. behavioristit Jjossskin vaiheessa niin luu-~
livat. Tamd ei kuitenkaan oikeuta meits omaksumaan "metodista
anark.aa" c¢ika ajattelemaan, etta kukin "tulee uskollaan
autuaaksi". On olemassa tiettyja periaatteita, joita on nou-

datettava ja tiettyja oppimis~ Jja harjoitusvaiheita, joita

ei voida sivuuttaa, jos kielitaitoon halutaan psissta. Tédssi
esityksessi niistid tirkeimmal on yritetty Jjarjestida mielek-
kaskel ja havainnolliseksi kokonaisuudeksi. Sen tavoitteena
on helpottaa niiden monien metodisten ongelmien ratkaisua,
joiden kanssa kouluviranomaiset, opettajsinvalmistuslaitok-
set, opetusmateriasalin tekijat, kielikokeitten laatijat Ja

a. e

ennen kaikkea kieltenopettajat Jjoutuvat jatkuvasti painis-
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da selvyyttd tilanteeseen, johon kieltenopettajat ovat jou-
tuneet, kielitieteen ja oppimispsykologien uusimpien kési~
tysten Jjarkyttiesssd sitd pohjaa, jolle heidén tydnsd on ra-

kentunut.




