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Kouluhallitus

OPPILAALLE VIERAIDEN KIELTEN OPETUKSEN
ERIYTTAMINEN

Timin opintovihkon ja sen pohjalla toteutetta-
7an koulutusjakson tavoitteena on perehdyttid
opettaja oppilaalle vieraiden kielten opetuksen
eriyttimiseen, niin ettd hin pystyisi omassa ope-
tustyossiin tehostamaan sekd opetusryhmin si-
sdisesti ettd organisatorisin keinoin tapahtuvaa
eriyttdmistd ja antamaan oppilaille sekid heidin
vanhemmilleen kurssivalinta ja opinto-ohjelman
tarkistussuositukset oikein perustein.

Seuraavat asiat edellytetddin hallittavan:

Perustiedot opetuksen eriyttdmisratkaisusta ja
niiden perusteista.

Lihdeteokset:

POPS I, ss. 133—157
POPS I1, ss. 129—131

Koskenniemi—Hailinen: Didaktiikka ss. 111—
118

Lahdes: Peruskoulun opetusoppi, ss. 128—145
POPS-70 opas 3 Vieraat kielet, erityisesti sivut
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Sisilto:

Osio 1:
Peruskoulun kieliohjelma

Osio 2:
Voivatko kaikki oppia viraita kielii?

Osio 3:
Opinto-ohjelman valinta, tarkistus ja kielenopis-
kelusta vapautuminen
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Osio 4:

Opetuksen eriyttiminen saman opetustyhmin
puitteissa

Osio
Tukiopetuksen tarve ja jirjestelyt oppilaalle vie-
raissa kielissd

Osio 1
PERUSKOULUN KIELIOHJELMA

Lue, mitd POPS-70 opas n:ossa 3 Vieraat kie-
let on sivuilla 7—15 esitetty peruskoulun kie-
liohjelmasta ja siihen liittyvistd eriyttimisrat-
kaisuista.

Seuraavassa tiivistelmini erditd keskeisid, ni-
menomaan eriyttimiseen liittyvii ndkokohtia:

Fusimmdinen oppilaalle vieras kieli

Ala-aste (luokat ITT—VI)

— opiskelu tapahtuu heterogeenisissi ryhmissi

— oppilaiden viliset erot kasvavat opiskelun
edistyessd, erityisesti V ja VI luokalla on
havaittavissa huomattavia eroja

— erilainen omaksumiskyky otetaan huomioon
a. opetusryhmin puitteissa tapahtuvin jar-

jestelyin

b. tukiopetuksen avulla

— aivan poikkeustapauksessa oppilas voidaan
vapauttaa kielenopiskelusta (katso lihem-
min osio 3)

Yliaste (luokat VII—IX)

— kolme kurssia: yleiskurssi, keskikurssi, laaja
kurssi




— kursseille on yhteistd:

— samankeskinen oppiaines
— rinnakkain tapahtuva eteneminen niin
pitkille toteutettuna kuin mahdollista

— Kurssit eroavat toisistaan:

— oppiméirin laajuuden perusteella

—— vaatimustason perusteella samankin op-
piaineksen ollessa kyseessi

— siten, ettd keskikurssilla ja etenkin laa-
jalla kurssilla kiinnitetdsin enemmin kuin
yleiskurssilla huomiota ekstensiiviseen
lukutapaan ja kielen kirjalliseen tuotta-
miseen

yleiskurssille ominaisia piirteité:

— oppilaat ovat lyhytjinteisid

— kertaamiseen on kiytettdvd runsaasti ai-
kaa

— pidpaino suullisella, kidytinnon tilantei-
siin liitryvalld kielenkaytolld

— kaksildksyjarjestelmi sopii vain harvoille
yleiskurssilaisille: tydskentely tapahtuu
tuntien aikana

— keskikurssille ominaisia piirteita:

— oppilasaines on varsin heterogeeninen:
osa on lihes laajan kurssin opiskelijoi-
den luokkaa, osa lihes yleiskurssilaisia

— edellisesti seikasta johtuen tarvitaan ope-
tusryhmin sisdistd eriyttdmistd enem-
min kuin yleiskurssilla

— rinnakkain eteneminen laajan kurssin
kanssa tdrkedd

— laajalle kurssille ominaisia piirteiti:

— tarkoitettu kielellisesti lahjakkaille op-
pilaille

— oikein koostunut laajan kurssin ryhmi
voi kisitelli huomattavasti laajemman
oppiaineksen kuin keskikurssi

— ekstensiivisen  tekstinkdsittelyn
runsas

osuus

Toinen oppilaalle vieras kieli

— kaksi erilaajuista, tuntimdiriltddn erilaista
kurssia: [ybyt kurssi ja pitki kurssi
— ominaisia piirteita:
— opiskelussa  eteneminen  nopeahkoa
(”puskurikieli” auttaa, opiskelu keskit-
tynyt kolmeen vuoteen)

— Tkielessi heikomminkin menestyneet
oppilaat varsin aktiivisia toisen kielen
opiskelussa

— VII luokalla etenemisnopeuden tulisi
olla suunnilleen sama lyhyelld ja pitkalld
kurssilla vaihtomahdollisuuden turvaa-
miseksi

— suullinen kausi voi olla varsin lyhyt

— kirjoittamaan voidaan ryhtyd miltei sa-
manaikaisesti lukemisen kanssa

— lyhyen kielen opetus varsinkin VIII ja

IX luokalla saman tapaista kuin ensimmiéi-
sen kielen yleiskurssilla

Kolmas oppilaalle vieras kieli

— valinnaisaine

— tarkoitettu oppilaille, jotka opiskelevat en-
simmiisen kielen keskikurssia tai laajaa
kurssia ja toisen kielen pitkdd kurssia

— sopii kielellisesti lahjakkaille, joilta riittdd
kykyi ja harrastusta kolmen kielen opiske-
luun peruskouluasteella

— kolmannen kielen kurssi on johdantokurs-
sin luontoinen: kielen alkeiden oppiminen
ja harrastuksen herittiminen tdrkedmpdi
kuin laajojen tietojen saaminen

— kolmannen kielen kurssin tulee niveltyi lu-
kion lyhyen kielen opiskeluun

Osio 2 ”“;"/ ’(/

VOIVATKO KAIKKI OPPIA VIERAITA
KIELIA?

Oppilaalle vieraat kielet ovat kahdessa suhteessa
erikoisasemassa peruskoulun aineiden joukossa:

— kielet kuuluvat aineisiin, joissa on yléas-
teella eritasokurssit

— oppilas voidaan vapauttaa kielten opiske-
lusta

1. Matemaattisissa aineissa on organisatorinen
eriyttimisratkaisu  toteutettu  yldasteella,
mutta matemaattisten aineiden opiskelusta
oppilas ei voi vapautua, vapautumatta sa-
malla koko oppivelvollisuuden suorittami-
sesta.

]

Oppilas voidaan ruumiinvamman perusteella
vapauttaa litkunnan opetuksesta, mutta or-
ganisatorista tasoryhmitystd ei liikunnassa
ole.

Voidaan siis todeta, ettd kielten osalta organi-
satorinen eriyttiminen on viety pitemmille kuin
muissa aineissa. Mistd kielten erikoisasema joh-
tuu ja onko sille riittidviisti perusteita?




Ajatus siitd, ettd koko ikidluokka opiskelee vie-
rasta kieltd tai perdti kahta kielts, on suhteel-
lisen uusi. Kielet ovat perinteellisesti olleet ns.
nelosaineita, monille oppilaille pahin kompastus-
kivi. Tdmi johtuu useista tekijoistd, kuten

— kielet kuuluvat aineisiin, joissa ainakin kes-
keisin aikaisemmin opituista on hallittava,
jotta opiskelua voitaisiin menestyksellisesti
jatkaa (seki edistyminen etti vaikeudet ku-
muloituvat)

— ldelet kuuluvat niihin aineisiin, joissa ta-
voitteena on selvisti taidon saavuttaminen

— kielten menestyksellinen opiskelu vaatii
useimmilta oppilailta tyti myds kouluajan
jalkeen: muistiin painamista ja harjoittelua

Jos edelli esitetyt toteamukset hyviksytddn, voi-
'aan todeta, ettd osa kielten maineesta ns. vai-
~cina aineina johtuu kielten erityisluonteesta.
Kaikkia epdonnistumisia ei kuitenkaan voida se-
littdd talld perusteella: tunnustetaanhan mate-
maattiset aineet vieli vaikeammaksi kuin kie-
let, ja kuitenkin kouluissa on matemaattisissa
aineissa hylkdysprosentti huomattavasti alhai-
sempi kuin kielissd. Voidaankin viittdd, ettd osa
kielten opiskelussa tapahtuvista epdonnistumi-
sista johtuu asenteista: oppilaiden, vanhempien
ja opettajien asenteista. Seuraavassa erditd ylei-
sesti esitettyjd viitteiti epdonnistumisen syistd:

1. "Oppilaat eivit tienneet juuri mitddn, kun
he tulivat minun luokkaani. He eivit osaa
opiskella. He eivit edes kunnolla osaa omaa
didinkieltdkdin. Subjekti ja objekti ovat tdy-
sin tuntemattomia. Monet eivit osaa edes
kirjoittaa omaa nimeddn.”

Témd viite saattaa pitdd osittain paikkansa,
mutta opettajan tehtiviin kuuluu hyviksyd op-

Tasjoukko sellaisenaan — vahvoine ja heik-
koine puolineen — ja ohjata heitid kohti tavoit-
terta.

2. “Useimmilta oppilailta puuttuu tZysin kie-
lellinen lahjakkuus. Heilli ei ole lainkaan
sellaisia taipumuksia, joita vieraiden kiel-
ten opiskelu edellyttdd.”

Tdmd viite saattaa myds osittain pitid paik-
kansa, mutta sen hyviksyminen on helppo rat-
kaisu: ei ole kenekddn syy, ettd Matti ja Maija
eiviit opi vierasta kieltd, heilli ei yksinkertai-
sesti ole riittivid edellytyksid siithen. Epionnis-
tuminen on alusta alkaen viistimiton,

3. ”Monilla oppilailla ei ole mitddn motivaa-
tiota opiskella vieraita kielid. He eivit joudu
missdin kosketuksiin vieraan kielen kanssa.
Monien oppilaiden vanhemmat suhtautuvat
vilinpitdmittomasti tai kielteisesti vieraiden
kielten opiskeluun.”

Tidmikin viite pitdd varmasti osittain paik-

kansa. Ongelmana onkin pohtia, miten oppilai-

den ja heidin vanhempiensa asenteita voidaan
muuttaa myonteiseksi kielten opiskelua kohtaan.

4, 7Oppilaat eivit ole oppineet kyllin hyvin
vierasta kieltd, koska nykyinen kielenope-
tusmenetelmi on tehoton. Jos opetettaisiin
menetelmin X mukaisesti, tulokset olisivat
aivan toista luokkaa.”

Niin on ilmeisesti aina sanottu. Kuitenkin me-
netelmd on vain yksi tekija oppimisessa. Osa
oppilaista on aina oppinut, oli menetelmi mil-
lainen tahansa, mutta suurin osa on aina epa-
onnistunut enemmin tai vihemmin, oli metodi
mikd tahansa. Menetelmid voidaan ja tulee aina
parantaa, mutta epdilemittd kielti voidaan op-
pia usealla eri tavalla, on useita hyvii tapoja
opettaa ja opiskella vieraita kielid.

Voidaan ehki viittdd, ettd asenteet eivit vaikuta
oppimistuloksiin. Tutkimukset puhuvat kuiten-
kin toista kieltd: ennakkoasennoituminen on
usein “itsensi toteuttava odotus.”

1. Tutkijat Rosendahl ja Jacobsen v. 1968 ja
Burstall v. 1970 kertoivat erddn Kalifornian
kansakoulun opettajille, ettd muutamat op-
pilaat tulisivat todennikdisesti parantamaan
suorituksiaan huomattavasti. He perustivat
odotuksensa pitdimidinsd uudentyyppiseen
prognostiseen kokeeseen. Todellisuudessa pi-
detty koe ei ollut luonteeltaan prognostinen
ja ilmoitetut “kirijat” valittiin satunnaisesti
oppilaiden joukosta. Jilkimittaus osoitti,
ettd “kirijit” menestyivit uusintamittauk-
sessa merkittdvisti paremmin kuin aikai-
semmassa mittauksessa. Oletettavasti opet-
tajat olivat jollain tavalla antaneet ko. las-
ten ymmirtdd, ettd he odottivat heiltdi pa-
rempaa suoritusta ja tulos vastasi odotuk-
sia.

2. Laajassa ranskan kielen opetuksen kokei-
lussa Englannin kansakouluissa havaittiin,
etti koulun johtajan asennoituminen rans-
kan kielen opiskeluun oli selvisti yhteydessi
oppilaiden suoritustasoon siten, ettd koko
ikaluokan  ranskan  opiskeluun = myon-
teisesti suhtautuvien johtajien kouluissa




koko ikiluokan suoritustaso oli merkittd-
visti parempi kuin sellaisissa kouluissa,
joissa johtaja suhtautui epiillen koko iki-
luokan kielenopiskeluun. On huomattava,
ettd tulos ei koskenut vain heikommin me-
nestyvid oppilaita, vaan koko ikiluokkaa.

Edelli esitetyn perusteella herdd kysymys: “Mil-
laisia tuloksia saavutettaisiin vieraiden kielten
opiskelussa, jos opettajat odottaisivat kaikkien
oppilaiden oppivan vierasta kielti ja jos oppi-
laat, heiddin vanhempansa ja heiddn toveripii-
rinsi odottaisivat samaa?” Tuloksena olisi il-
meisesti oppimisen tuntuva parantuminen.

On pisstivi pois noidankehisti, jossa lahtokoh-
tana on varauksellinen asenne:

oma, vanhempien ja opettajien epiilevd asen-
noituminen kielen oppimismahdollisuuksiin —>
paonnistuminen —> motivaation lasku — it-
setunnon heikkeneminen ——> uusi epionnistumi-
nen.

Lihtokohtana tulisi olla myonteinen ennakko-
asenne ja sitd tulisi vahvistaa myonteisilli op-
pimiskokemuksilla:

oma, vanhempien ja opettajan varaukseton asen-
noituminen kielen oppimismahdollisuuksiin —
oikein jdrjestetyt oppimis- ja arviointitilanteet
~> onnistuminen ~> motivaation kasvu > terve
itseluottamus — parantunut suoritus:

Tehtiva 1:

Esittakdd usein kuulemianne viittimid kielten
opiskelun vaikeudesta ja pyrkikid piittelemiin,
missd madrin ndissd viittdmissd on kyse asen-
teista, missd midrin tutkitusta tiedosta.

Tehtava 2:

Kun peruskoulun kaikille yhteisiin aineisiin kuu-

1u kaksi oppilaalle vierasta kieltd, mitd olisi
tehtidvi ja tehtdvissd, ettd a) opettajien b) oppi-
laiden ja ¢) huoltajien asenteet saataisiin sellai-
siksi, ettd timi peruskoulun kieliohjelma voi-
taisiin tunnustaa yhtid luonnolliseksi kuin muu-
kin peruskoulun opetusohjelma?

Osio 3

TARKISTUS JA KIELENOPISKELUSTA
KIELEN OPINTO-OHJELMAN VALINTA,
VAPAUTTAMINEN

Lue, mitdi POPS-70 opas n:ossa 3 on ss. 15—19
esitetty opinto-ohjelman valinnasta, tarkistuk-

sesta ja oppilaan vapauttamisesta kielenopiske-
lusta.

Opinto-ohjelman valinta yliasteelle siirryttiessd
on hyvin tirked toimenpide sekd oppilaan ettd
koulun kannalta: tarkoin harkittu, oikein perus-
tein suoritettu kurssin valinta antaa oppilaalle
mahdollisuuden opiskella kieltd edellytystensi
mukaisesti, koulun oikea kurssin valinta sddstid
kurssin vaihdon aiheuttamilta, usein hankalilta
toimenpiteltd, ja opettajan sekd muiden oppilai-
den kannalta on varsin tirkeds, etti kussakin
tasokurssiryhmissi on oppilaita, joilla on edel-

Kurssin valintaan tulisi ratkaisevasti vaikuttaa
oppilaasta saatujen tietojen, joita ovat:

— systemaattinen oppilastarkkailu

— oppilaan yleinen koulumenestys

— opppilaan menestyminen kielenopiskelussa

— kunnan yhteisten kokeiden tulokset

— mahdollisten valtakunnallisten, kokeiden tu-
lokset

Niiden tietojen perusteella annetaan kurssiva-
lintasuositus, jota annettaessa kielen ohjaavan
opettajan, muiden kielenopettajien, luokanopet-
tajien ja opinto-ohjaajan tulisi olla kiintedssé
yhteistyossd. Kirjalliseen suositukseen tulisi liit-
tyd vanhempien suullinen informointi kaikilla
niilld ala-asteen kouluilla, joista oppilaita siir-
tyy yldasteelle. Tdmid informaatio ei voi olla
liian perusteellista.

Kurssivalintasuositusta annettaessa tulisi pitai
silmalld sitd, ettd koko ikdluckan jakautuminen
eri kursseille suurin piirtein noudattaisi POPS-
opas n:0 3:n ss. 9 ja 12 mainittuja prosentuaa-
lisia jakautumia. Peruskoulukokeilu on osoitta-
nut, ettd tuntimddrien ollessa nykyiset voi suu-
rin piirtein mainituissa rajoissa oleva osa iki-
luokkaa menestyksellisesti opiskella erilaajuisia
kursseja. Liian rohkea kurssivalinta ei ole oikea
ratkaisu yksityisen oppilaan, hidnen tovereidensa
eikd koulun kannalta.

Sama koskee tietysti myds tarpeettoman hel-
pon kurssin valitsemista, mikd kuitenkin on har-
vinaisempaa.

Suositusten perusteella vanbemmat suorittavat
valinnan. Koulun tehtidvinid on hankkia mahdol-
lisimman paljon luotettavia tietoja oppilaan kie-
lenopiskeluedellytyksisti ja niiden perusteella
suositella  hinelle todennikéisimmin sopivaa
leurssia. Ratkaisu on kuitenkin oppilaan huol-
tajien tebtivi. Ilmeisen vitheellisen kurssi-
valinnan kyseessid ollen voidaan ja on aiheel-




listakin vield neuvotella wvanhempien kanssa,
mutta mikili he pysyvit valinnassaan, on oppi-
laan saatava aloittaa kielen opiskelu hinelle va-
litulla kurssilla, vaikka se koulun edustajien ki-
sityksen mukaan olisi hinelle joko liian vaikea
tai tarpeettoman helppo. Vasta kun riittivid
niyttod on kertynyt kurssivalinnan virheellisyy-
desti, koulu voi vaihtaa oppilaan hinelle sopi-
vammalle kurssille. Minimiaikana on tillaisen tie-
don saamiseen yleensi pidettdvd yhtd luku-
kautta, ellei vanhempien kanssa voida asiasta
sopia ja ryhmien miirdd muuttamatta oppilasta
siirtdd toiselle tasokurssille.

Toisen oppilaalle vieraan kielen valinnassa pi-
tevdt samat periaatteet mitd edelldi on todettu
ensimmiisen kielen valinnan osalta. Kun kurssi-
valinta kuitenkin joudutaan suorittamaan ennen
kuin kielen opiskelu on alkanutkaan, ei perus-

:ena tietenkddn voida kiyttid menestymistd toi-
sen kielen opinnoissa. Sen sijaan yleinen koulu-
menestys ja menestyminen ensimmiisen kielen
opinnoissa ndyttivit antavan varsin hyvin ja pi-
tdvin pohjan toisen kielen kurssivalintasuosi-
tuksille.

Kielen opinto-objelman tarkistus

Lue, mitd peruskouluasetuksen 24 $:n 2 mo-
mentissa sanotaan opinto-ohjelman tarkistuk-
sesta.
Opinto-ohjelman  tarkistuksen syyni voi olla
joko selvisti liian vaativa tai helppo oppimiird.
Edellisessi tapauksessa tulisi olla niyttod siité,
ettd oppilas ei tukiopetuksenkaan turvin pysty
tyydyttdvdsti menestymiddn valitulla kurssilla.
Kaikkein kiireellisimpid kurssiohjelmien tarkis-
tustapauksia ovat oppilaiden siirrot helpommalta
vaativammalle kurssille. Tillaisia esiintyy var-
sinkin VII luokalla. Mitd pitemmille opiskelu
1 edistynyt, sitd vaikeampaa oppilaan on siir-
tyd vaativammalle kurssille, vaikka hinelld
muutoin olisikin riittdvit edellytykset vaati-
vammalla kurssilla opiskeluun.

Erityisen kiireellisid ovat siirrot yleiskurssilta
keskikurssille ensimmdisessd kielessd ja lyhyeltd
kurssilta pitkille kurssille toisessa kielessd, koska
kummassakin tapauksessa jatko-opintomahdolli-
suudet (esim. lukioon pidsy) riippuvat valitusta
kurssista. Helpommalta vaikeammalle kurssille
siirtoa on siis syytd kiirehtii oppilaan edun ta-
kia. Aivan samasta syystd kannattaa harkita
vaikka hieman hidastellen oppilaan siirtoa vaa-
tivammalta kurssilta helpommalle vatsinkin kes-
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kikurssilta yleiskurssille ensimmiisessi kielessi
ja pitkiltd kurssilta lyhyelle kurssille toisessa
kielessi.

Kieltenopiskelusta vapautuminen

Lue, mitd peruskouluasetuksen 24 §:ssi on sa-
nottu oppilaan vapauttamisesta kielten opiske-
lusta.

Vapauttamista kielten opiskelusta on pidettivi
poikkeustoimenpiteend, mitd tulisi vilttdd niin
pitkille kuin mahdollista. Peruskoulukokeilussa
on todettu, ettd opettajien perehtyessi eriytta-
miseen, ja oppimismateriaalin kehittyessi yhid
pienempi osa oppilaista edistyy kielessd niin hei-
kosti, etti vapauttaminen olisi mielekdstd. Esim.
syksylld 1971 oli kokeiluperuskoulujen yliastei-
den oppilaista vain 4 % vapautettu ensimmii-
sen ja 8 9% toisen kielen opiskelusta.

Tehtava 1:

Miten kunnassanne (yldasteen piirissi) on in-
formoitu huoltajia kielten kurssivalinnoista?
Mitdi puutteellisuuksia tdssi informoinnissa
mahdollisesti on? Miten informaatiota voitai-
siin tehostaa? Onko havaittavissa eroja kou-
lupiirien vililld ja mistd ne mahdollisesti joh-
tuvat?

Tehtdva 2:

Ottakaa selvid kielenopetuksesta vapauttamis-
tilanteesta kunnassanne. Eri koulujen opetta-
jat voivat selvittdid oman koulunsa tilanteen.

Jos vapauttamisia on tapahtunut:

— mitkid ovat olleet syyt eri tapauksissa?

— onko eri koulujen vililli eroja ja mistdi ne
voivat johtua?

— onko havaittavissa vapauttamispainetta niin,
ettd perusteet eivit ole kovin pitdvit?

Jos vapauttamisia ei ole suoritettu:

— mitd voitaisiin ja tulisi tehdd, ettd kielessd

hitaimmin edistyvit oppilaat saisivat nykyistd
enemmin “irti” kielenopiskelusta?

Tehtdvd 3: (kunnille, joissa toimii tai alkaa

toimintansa yldaste)

Miten huoltajat ovat valinneet erilaajuisia kurs-
seja VI luokan oppilaille VII luokkaa silmalld
pitden? Miten kurssivalinnat suhtautuvat wvalta-




kunnalliseen suositukseen? Jos ero on huomat-
tava, pohtikaa sen syitd ja pyrkikdd tekemidn
korjausehdotus. Onko eri koulupiirien vililld
eroja ja misti ne voivat johtua?

Yliaste: Olisiko aiheellista suorittaa joitakin
vaihtoehtoja kurssilta toiselle? Onko timi mah-
dollista kesken lukuvuoden opetusryhmien koot
huomioon ottaen? Miten kurssivaihtoja voitai-
siin valmistella?

Osio 4

OPETUKSEN ERIYTTAMINEN SAMAN
OPETUSRYHMAN PUITTEISSA

Peruskoulun ala-asteella opetetaan ensimmdisti

kieltd heterogeenisissa luokissa. Vaikka yldas-

teella onkin tasoryhmitys, ovat opetusryhmit
wsin suurissa miirin kielenoppimisedellytyk-

siltddn erilaisia.

Seuraavassa tarkastelemme eriyttimismahdolli-

suuksia pitden silmilli peruskoulun kielenope-

tuksen tavoitteita, jotka ovat:

puheen ymmirtdminen

puheen tuottaminen

tekstin ymmairtiminen
kirjoitetun tuottaminen

el SUR W (S I

Pubeen ymmirtiminen on ala-asteen ensim-
miinen tavoite. Opetuksen on oltava hyvin
havainnollista ja havainnollisuuden mahdol-
lisimman yksiselitteistd, jotta oppilas el
erehtyisi sanojen merkityksestd. Mitd pi-
temmille oppimisessa edistytdin, sitd suu-
remmaksi tulevat erot sanavaraston laajuu-
dessa. Immanentista kertauksesta huolimatta
heikompimuististen sanavarasto jii pienem-
miksi kuin toisten. Se keskittyy lihinnd
konkreettisiin kiskyihin ja muihin tavalli-
simpiin asioihin. Kuitenkin opettaja voi ope-
Iyttdd uusia sanoja, jotka lahjakkaimmat voi-
vat yhteydesti ymmirtdd ja omaksua kdyt-
toonsikin, Oppilaiden vililld on myos suuria
eroja kielen ymmirtimisessd, mutta heitd on
totutettava kuulemaan mies-, nais- ja lapsi-
danid oman opettajan ddnen lisdksi.

2. Pubeen tuottamisessa erot ovat suutet joh-
tuen paljolti sanojen ja rakenteiden hallin-
nasta sekd jonkin verran oppilaan arkuu-
desta tai rohkeudesta.

a) Opetuskeskustelussa opettaja suuntaa kysy-

myksensi ottaen huomioon kunkin oppilaan

kyvyt pitden titen jokaisen motivaation vi-
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reilld. Kuorovastauksissa koko luokka pii-
see mukaan, nopeimpien ja taitavimpien op-
pilaiden puhuminen tavallaan tukee arim-
pien ilmaisua.

b) Keskusteltaessa tai kerrottaessa luetusta, ku-
vasta tai kuvasarjasta tai dramatisointitilan-
teesta kukin oppilas voi osallistua taitonsa
mukaan — hitaasti edistyvi oppilas voi tyy-
tyd yksinkertaiseen muuttaman sanan ilmai-
suun kun taas kielellisesti lahjakkaampi voi
kidyttdd runsasta sanavarastoaan ja monimut-
kaisempia rakenteita.

¢) Ryhmikeskustelut pienissd ryhmissi yleensi
miellyttivit oppilaita. Opettajan on valvot-
tava, ettd keskustelukumppanit sopivat toi-
silleen myos kielellisiltd suorituksiltaan.

d) Dramatisointi viehittdd useimpia ala-asteen
oppilaita. Kielellisesti lahjakkaan oppilaan
vieraan kielen kiytto dramatisointitilan-
teissa voi olla hyvinkin monipuolista. Hi-
taammin edistyvd oppilas voi kokea onnis-
tuvansa vaatimattomamman ilmaisun puit-
teissa.
Lauluja, leikkeji ja kilpailuja tulee ala-as-
teen opetukseen sisiltyd runsaasti. Lahjak-
kaimmat oppivat mielelldizn laulun sanoja,
musiikki taas saattaa miellyttdd niitdkin,
joille kieli sininsd tuottaa vaikeuksia. Niin
laulut, leikit ja kilpailut saattavat innostaa
oppilasta sithenkin, mink# hin kokee wvai-
keampana.
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3. Luetun ymmirtiminen

a) Oppikirjan perustekstin ymmairtdiminen on
vilttdmitontd jokaiselle. Opettaja kontrolloi
kysymyksilldan, ettd heikoimmatkin ovat
asian ymmirtineet. Oppikirjoitta oleviin
Pylimadraisiin” lukukappaleisiin nopeimmat
oppilaat voivat tutustua itsendisesti, hi-
taammin tydskentelevien opetellessa perus-
kurssin asioita.

b) Opetuksen edistyessi oppilaat ohjataan kiyt-
timiin sekd oppikirjan sanastoa etti sana-
kirjoja, jolloin oppilaat voivat joko itsenii-
sesti tai opettajan ohjaamina lukea oheis-
lukemistoja, tutkia aineistoa raporttia varten
tai jopa ryhtyi kirjeenvaihtoon ulkomaalai-
sen kanssa.

¢) Oppilaat muodostavat erilaisten pelien, dril-
likorttien tai -taulujen virkkeen osista tai
kysymys-vastauspateista mielekkiitd kielel-
lisia kokonaisuuksia. He voivat tarkistaa joko
itse tai ryhmissi — toinen toistaan auttaen




— tyonsd tuloksen, koska usein tehtdvin
oikea ratkaisu selvidd kortin toiselta puo-
len tai kuviomallista. Tillaisessa tydskente-
lyssd tulevat nopeuserot ndkyviin.
Monivalintatehtidvissd, joita voidaan kiyt-
tdd myds koemuotona, oppilaan on ymmir-
rettivi kirjoitettu teksti ja osattava valita
oikea vaihtoehto. Tillainen tehtivi kontrol-
loi myds kuullun ymmirtdmistd, mikdli op-
pilas kuulee joko ##ninauhalta tai opetta-
jan sanomana kirjoitetut vaihtoehdot. Mo-
nivalintatehtdvid voidaan kiyttdd harjoitus-
muotona, jossa jokainen etenee omaa vauh-
tiaan tai ratkaisut etsitddn ryhmissi.
4. Kirjoitetun kielen tuottamista kiytetddn ala-
asteclla pidasiassa harjoittelumuotona.
a) Liksyn kopiointi, tySkirjatehtivdt tai eri-
laiset tiydennys- ja muunnostehtivit ovat
tavallisimpia kotitehtivind. Tehtdvid antaes-
saan opettaja voi huomioida oppilaiden vi-
liset erot. Kotitehtidvien suorittaminen voi-
daan aloittaa jo koulussa. Usein nopeimmat
oppilaat chtivit tehdd kaiken, kun taas hi-
taimmille opettajan tai toisen oppilaan opas-
tuksella vasta selvidd suoritusohje ja -malli.
Kuvien ja kuvasarjojen kirjallisessa selosta-
misessa lahjakkaimmat voivat kielenhallin-
tansa ja mielikuvituksensa avulla laatia
erinomaisia kertomuksia, toisten tyytyessd
vaatimattomampiin suorituksiin,
Reproduktiossa niyttelee muisti kielen hal-
linnan ohella huomattavaa osaa.
Vapaissa kirjoitelmissa oppilasta sitoo ai-
noastaan hinen kielellinen ilmaisuvalmiu-
tensa. Tillaisessa harjoittelumuodossa, jota
kiytetddn padasiassa peruskoulun yldasteella,
tulevat oppilaiden viliset erot selvisti esille.

d)

Edelli mainitut menettelytavat koskivat ldhinnd
Tsilollisti  differentiaatiota. Peruskoulun kes-

keisid tavoitteita on oppilaan kehittiminen yh-
teison jiseneksi. Erds keino pddmédrdn saavut-
tamiseksi on rybmitys, jota voidaan myds kie-
len opetuksessa kiyttdd monella eri tavalla sekd
taso- ettd eritasoryhmissi.

Lue, miti POPS-70 opas n:ossa 3 on sivulla 8
sanottu opetuksen eriyttdmisestd saman opetus-
rvhmién puitteissa. Seuraavalla sivulla on vield
pitemmille viety eriyttimisen malli.

Tehtdava 1:

Mitkd ovat ne kiytinnin opetustilanteet, joissa
olette eniten havainneet erivttdmistarvetta? Mi-
ten tdssi opintovihkossa ja POPS-oppaassa esi-
tettyjd eriyttdmismalleja voitaisiin soveltaa ko.
tilanteisiin? Missd miirin eriyttdminen voitai-
siin hoitaa eriyttivin materiaalin turvin ja
minkd verran sitd kunnassanne on kidytOssd?
(Eriyttdmisratkaisuja pohdittaessa on syytd en-
nakkoluulottemasti pyrkid poikkeamiseen totu-
tusta kiytdnnostd — kaikki opiskelevat samaa
-— uuteen ratkaisuun, niin ettd vain osa tun-
nista on yhteistd opiskelua ja muu eriytynyttd
opiskelua.)

Tehtdvd 2: (kunnille, joissa on yhdysluokkia)

Yhdysluokissa tapahtuva kielenopiskelu luo
oman, ehki kaikkein vaikeimman eriyttdmison-
gelman.

Lue, mitd POPS Il:ssa kohdassa 4.5.10 ss. 131
—132 on sanottu kielen opetuksen jirjestdmi-
sestii yhdysluckassa.

Laatikaa yhdessi joitakin eri luokka-asteiden tun-
tien organisointimalleja pyrkien siihen, ettd
opettajan antama vilitdn opetus jaettaisiin te-
hokkaimalla tavalla eri opetusryhmien kesken ja
ns. hiljainen tydskentely olisi muutakin kuin
hiljaista tydskentelyi.




Pitkille viety eriyttiminen saman perusopetustyhmin puitteissa
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Osio 5

TUKIOPETUS
KIELISSA

OPPILAALLE VIERAISSA

Tukiopetus on tarpeellista

— oppilaalle, joka ei ole riittdvin hyvin pys-
tynyt omaksumaan uutta rakenneseikkaa

— oppilaalle, joka aikoo vaihtaa tai on vaihta-
nut tasokurssia (ylidasteella) ja tarvitsee oh-
jausta kurssien oppimiirin vilisen eron
omaksumiseen

— oppilaalle, joka on sairauden tai muun syyn
takia ollut poissa koulusta aikana, jolloin
on kisitelty sellaisia asioita, ettd niiden opet-
telu ilman tukiopetusta on vaikeaa

— oppilaalle, joka on unchtanut aikaisemmin
opetetusta niin paljon, ettd siiti on tuntu-
vaa haittaa

— oppilaalle, joka siirtyy koulusta, jossa on
luettu eri kielid, jossa kielten jirjestys on
toinen tai tuntimzird alhaisempi kuin
uudessa koulussa

— oppilaalle, joka on oppinut kisitellysti sa-
nastosta niin vihin, ettd tdstd atheutuu vai-
keuksia

— oppilaalle, joka silloin tilloin tarvitsee te-
hostettua opetusta, ettd voisi menestyd va-
litsemallaan kurssilla tai yleensd kielenopis-
kelussa

— oppilaalle, jolla on jatkuvasti oppimisvai-
keuksia niin, etti hdn vain tehostetun opis-
kelun turvin voi olla mukana kielenopiske-
lussa (timi koskee erityisesti V ja VI luck-
kia seki yldasteen yleiskurssia)

— oppilaalle, jolla on vaikeuksia kielen kirjal-
lisessa tuottamisessa tavoitteiden puitteissa

— oppilaalle, jolla tekstinymmirtimistaito on
niin heikko, ettd tekstin yhdessi kisittely
tuottaa hinelle tuntuvia vaikeuksia

— oppilaalle, joka kielenkdytttd haittaavan at-
kuuden tai muun syyn takia tarvitsee akti-
vointia ja motivointia pienryhmissi tai yk-
silollisessi ohjauksessa.

Luettelo ja sen asiajirjestys pohjautuu tukiope-
tuksen tarpeessa tihin mennessi saatuihin ko-
kemuksiin.

Tehtdva 1:

Miten tukiopetus on jdrjestetty kunnassanne?
Onko siind kielten osalta havaittavissa joitakin
epikohtia ja miten ne voitaisiin korjata?

Tehtidvi 2:

Tutkikaa luokka-asteittain, mikd osa oppiainek-
sesta kaikkien oppilaiden tulisi hallita ainakin
vilttdvisti ja mitkd kohdat todennikéisesti tuot-
tavat joillekin oppilaille vaikeuksia. Nailtd osin
on syytd varautua tukiopetuksen antamiseen.
sopivaa materiaalia ja mitd voitaisiin hankkia
lisdd tai valmistaa itse, niin ettd opettajien vi-
lisen tybdnjaon avulla saataisiin sopivaa mate-
riaalia ns. kurssin eri kohtia varten?

Tehtiva 3:

Tehkdi selkoa tukiopetuksessa kiyttimistdnne
menetelmistd ja tekemistinne havainnoista eri
ratkaisujen  kiyttokelpoisuudesta.  Verratkaa
kiyttimiinne menettelytapoja ja pyrkikdd ar-
vioimaan, mitk# eri opettajien tukiopetuksessa
kdyttimit tydtavat ovat kaikkein suositeltavim-
pia yleisesti kiytettiviksi.

Tehtdvi 4:

Mitkd asiat tukiopetuksessa on syyti selostaa
aidinkielelli? Mitkd asiat vaativat harjoittelua
opiskeltavalla kielelld?



