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1. f  ohdanto

Arvioint ikult tuurin kehitt l imisen haasteet

Arv io int iku l t tuur in kehi t t l imisen mahdol  I  isuudet

2. Lukemisen ja kirjoittamisen arviointiperiaatteet miiiiritelty Yhdysvalloissa - miten ne
sopivat meille?

(Standards for the Assessment of Reading and Writ ing; International Reading Associat ion
& National Counci l  for Teachers of English, Joint Task Force on Assessment, 1994)

Luku- ja kir joi tustaito ei ole pelkkaa lukemista ja kir joi t tamista vaan se kattaa suuren
mddrdn er i la is ia k ie le l l is i i i  to iminto ja.  Se on myos sosiaal isempaa ja persoonal l isempaa
kuin on joukko taitoja.

Kieleen li ittyviin arvioinnin parantaminen edellytti i i i, ettd emme ymmdrrd pelkiisti i i in mitii
arv io int i  on vaan myos mi t l i  k ie l i  on ja mi ten se suhtautuu arv io int i in .  Kie len
ymmiirtdminen on eri tyisen tdrkedtd, koska kiel i  ei  ole vain arvioinnin kohde vaan myos
osa koko arvioint iprosessia. Nl i in ol len luku- ja kir joi tustaidon arvioint ia ki isi telt l iessd on
k?isitelti ivii myos seuraavia kysymyksiii: mitl i kielion, miten kieli opitaan ja miten se li ittyy
arv io in t i in .

1 . Arvioinnin luonne

Koulutuksen historian t ietyssi i  vaiheessa ol i  val lal la ns. vi i l i t t i imisndkemys (transmissio), ts.
ajatelt i in, ettai yhteiskunnall isia, pol i i t t is ia ja taloudell isia tarpeita r i i t t i  tyydytt i imddn
niikemys, jonka mukaan tietoa vii l itetii i in siti i vailla oleville. Tieto on staattisena jossakin,
ja avainkysymys on, miten se saadaan siirtymiitin oppijoiden piiZihiin. Tlihiin li ittyy
kysymys siitd, mikii ri itt l i2i todisteeksi siitd, etti i t ieto on todella oppijoiden piii issli. Tiissii
ndkemyksessd painottuu sisi i l to (MITA), kun sen si jaan opettamisen ja arvioinnin tapa
(MITEN) jaa vdhemmii l le  huomiol le.

J?i lki teol l isessa yhteiskunnassa painottuu pal jon aikaisempaa enemmdn itsendinen
oppiminen. Opetussuunnitelma perustuu voimakkaasti  ni ikemykseen, ettd omaehtoinen
tutkiminen - pikemmin kuin t iedon vi i l i t t i iminen ja vastaanottaminen - on opetuksen ja
oppimisen perusta. Tutkivassa oppimisessa painottuu kyky tunnistaa ongelmia ja kehittaa
eri ni ikokulmia ni iden ratkaisemiseksi.  Vaikka t ieto ja kiel i  muuttuu, tarve ratkaista uusia
ongelmia, tuottaa uutta tietoa ja kehitti i i i uusia kielikiiyti inteiti i pysyy samana. Arvostetaan



keskustelua valmiin t iedon vl i l i t t l imisen ja " ldksyn kertomisen" si jasta.

2. Kielen Iuonne

Kiel i  muistuttaa eldvdd organismia. Sit i i  ei  voi koota osista kuin konetta, ja se muuttuu
koko ajan. El i ivi in organismin tavoin se on olemassa vain vuorovaikutuksessa muiden
kanssa, sosiaal isessa vuorovaikutuksessa. Kiel i  on merkki j?ir jestelmd, jonka avul la ja
puitteissa edustamme ja teemme ymmdrrettdvi iksi maailmaa ja i tse2imme. Kiel i  ei  sis2i l l i i
merkityst l i ;  merkitys on pikemminkin sosiaal isissa suhteissa, joiden puitteissa kiel i  esi intyy.
Yhteisoissii eli iviit ja toim ivat yksilot tu lkitsevat ja saavat tolkkua kielestii sosiaalisten
suhteidensa, oman henki lohistoriansa ja kol lekt i ivisen muist insa puitteissa. Jopa yksityisen
sanan merkityssisi i l to on r i ippuvainen t i lanteesta ja viest i joiden vi i l is ist i i  suhteista. Koska
kulttuuri- ja henki lohistoriatausta vaikuttavat tulkintaan, kielen ki iytt i iminen ja
ymmiif tdminen ovat hyvin monitahoisia toimintoja, mit i i  emme usein t iedosta. Kuitenkin
yksi lo iden k ie len tu lk inta vaihte lee a jan,  sosiaal isen t i lanteen,  henki lokohtaisen
perspekti ivin ja kult tuuri taustan mukaan.

3. Kielen oppiminen

Koulussa opetetaan kielt t i  usein iki i i inkuin lapsi l la ja nuori l la ei ol isi  pitkal le kehittynytt?i
kielell istl i kompetenssia. Kuitenkin lapset osaavat pyytii?i, vaatia, kertoa, seliftaa, taivutella
ja ilmaista mielipiteitei. Lapset pystyviit kehitt2imiii in sujuvaa kielenkiiyttoii i lman, ettl i he
eksplisiitt isesti tietiivlit tai heille eksplisiitt isesti opetetaan sddntojii tai kielioppia. l lmeisesti
kiel ioppia ja si i i intoj i i  voidaan mielekkl i immin opettaa tyovi i l ineini i ,  joiden avul la kielt i i
voidaan analysoida sen j?i lkeen kun se on opittu. Kielt l i  ei  i lmeisesti  myoski i i in opita
mini i i in yksinkertaisena hierarkkisena sekvenssind.

Tietyssi i  mielessd koulul la on varsin vi ihi i inen rool i  kielen omaksumisessa, koska tdmii
tapahtuu val taosin koulun u lkopuole l la .  Koulun tehtdvi in i i  on kunnio i t taa oppi la iden
yksi lol l isyytt i i  mutta samalla auttaa heit l i  oppimaan, kuinka tul laan oppimisyhteisojen
vastuul l is iks i  ja  akt i iv is iks i  j i iseniks i .  Tois in sanoen meiddn on kunnio i tet tava oppi la iden
oikeutta tulkita kielta (tekstejli jne) omalla tavallaan, mutta meidiin tulee myos auttaa heiti i
ta juamaan, et td merk i tyksest i i 'neuvotel laan'n i iden yhte ison muiden jdsenten kanssa,
joiden kanssa elet i i i in ja tehdi i i in tyoti i .  Osall istuakseen t?ihi in 'neuvotteluun'oppi laiden

on ymmdrrettdvd ja hallittava kulttuuriinsa sisii ltyv?it kielik?iytiinteet ja neuvottelukeinot.
Heidl in tulee ymmiirtdd ne kiel ikonventiot,  jotka eri  t i lanteissa ovat sal l i t tuja, ja mit i i  si i t?i
seuraa, jos niiti i noudattaa tai ei noudata.

4. Kielen arvioiminen

Kie len ja  k ie len opp imisen kuvaukse l la  on i lmeis i i i  seurauks ia  k ie len arv io inn i l le ,  koska
k ie l i  on arv io inn in  kohde ja  v i i l ine .  Arv io in t imenete lmien tu lee he i jas taa s i td ,  mi t i i
t iediimme kielesti i  ja sen oppimisesta. Mm. ti istl i  syysti i  on kyseenalaista esitt2i2i, ettd olisi
o lemassa yksi  ainoa oikea tapa kir jo i t taa esimerkiksi  argumentoiva kir jo i te lma tai  et t i i
tekst i l l l i  on yksi  ainoa oikea tulk inta (vrt .  monival intateht l iv l i t ) .  Myos mm.
kir jo i te lmatehtdvdt -  painotetaan esimerkiksi  asiatekst ia -  antavat kuvaa si i td,  mi l la ista



ki rj o ittam ista arvostetaan.

5. Arvioinnin kiel i

Koska arvioinnissa kiiytetii i in kieltl i ja kieli edellytti i i i aina tulkintaa, myos arviointi on aina
tu lk intaprosessi .  Aivan kuten luomme merki tyks i? i  lukemi l lemme ja k i r jo i t tami l lemme
tekste i l le ,  me luomme tu lk into ja (" readings")  oppi la is tamme ni iden monien " tekst ien"

perusteel la, joi ta he meil le "antavat ki iyttoon" eri  t i lanteissa ja eri laisia tehtdvi i i
tehdessi i i in. Arvioinnin kiel i  on t i i rkel i?i :  se luo miel ikuvan vhdesti i  ainoasta tai useista
er i  la is is ta tu lk i  nnoista jne.

Koulussa tapahtuva arv io int i  e i  o le a inoa tu lk intatapahtuma. Myos'suur i  y le is6 '  " lukee"

oppilaita, opettajia ja kouluja kiisiinsd saamistaan aineistoista. Testipistem?iiirl i voi niiytt2ii i
" t ieteel l iseltd" ja "objekti iviselta", mutta myos se pit i iZi tulki ta, mikl i  on aina subjekti ivinen
ja arvosidonnai nen prosessi.

Arvioinnista ktiytliviin keskustelun kieli on myos tiirkeii. Opettajien havaintoja ja
havainnoint ia kuvataan usein " informaaliseksi" (epdmuodoll iseksi) ja "subjekti iviseksi" ja
tata verrataan test i tuloksi in, joi ta pideti i i in "formaalisena" (muodoll isena) tai
"objekti ivisena". Ti lanne on hyvin eri lainen, jos opettaj ien havaintoja kuvattaisi in
"suoraksi doku mentoi n n i  ksi " ja test i tu loksia "epdsuoraksi arvioksi ".

Myos sel laiset termit kuin "normivi i t teinen" ja "kri teerivi i t teinen" vaikuttavat kdsityksi in,
mutta ni idenki idn tulkinta ei ole muuttumatonta.

PERIAATTEET

Tavoitteet

1 . Oppilaiden edut ovat tarkeimmdt arvioinnissa.

Arviointia on eri tasoista, mutta tdssd on kyseessii yksityinen oppilas yksilonii. Arvioinnilla,
ol ipa kyseessd formaalinen tai informaalinen arvioint i ,  on seurauksia oppi lai l le. Arvioinnin
tulee palvel la yksityisen oppilaan etuja. Mil lainen arvioint i  t i iytt?i i i  t i imi in vaatimuksen?
1) Arvioinnin tulee rohkaista oppi laita ref lektoimaan omaa lukemistaan ja kir joi t tamistaan,
arvioimaan omaa alyl l ist i i  kasvuaan ja asettamaan tavoitteita. Arvioinnin tulee korostaa
sitd, mit i i  oppi laat osaavat pikemmin kuin sitd, mit l i  he eivdt osaa. Hyvin toteutettu
portfol io-arvioi nti tiiyttiia tal laiset vaati mukset.
2) Arvioinnin tulee antaa hyodyl l ist i i  t ietoa ja mahdoll istaa ref lektoint i .  Informaation tulee
ol la sekii yksityiskohtaista etti i ajankohtaista (nopeaa).
3) Arvioinnin tulee tuottaa korkeatasoista informaatiota. Heikkotasoinen ja aikaavievd
arv io int i  e i  o le val id ia (e l i  se e i  vastaa oppi la iden etu ja) .

Edel ld sanottu merki tsee, et td jos arvioint i  e i  hyodyt i i  oppi lasta mi l l2 i i in taval la,  se on
inval id ia vaikka se ol is i  hyodyl l ist i i  p i i i i toksentekoa ja hal l intoa varten (mm.vi ive).

2. Arvioinnin ensisijainen tarkoitus on opettamisen ja oppimisen edistd.minen.



Vaikka arv io inni l la  on monenla is ia tarkoi tuksia (d iagnosoint i ,  va l in ta jne) ,  n i iden pohja l la
on kuitenkin pyrkimys edist i i i i  opettamista ja oppimista. Joskus arvioinni l la pyri t i i i in
edistiimiii in (yllapitamadn) 'tasoa' ja mm. korkeita sisii i inplidsyvaatimuksia. Kuitenkin on
mielekkiiZimpii?i puhua korkeatasorsen opetuksen tarpeesta kuin korkeasta vaatimustasosta.
Arvioinnin keskeinen tarkoitus ei ole todistaa onko opetusta tai oppimista tapahtunut vaan
parantaa opetuksen ja oppimisen laatua ja lisiit i i todenniikoisyytti i, ettd kaikki
yhteiskunnan j i isenet ovat omaksuneet kunnoll isen ja kri i t t isen luku- ja kir joi tustaidon.

Jotta tiimii tavoite voi toteutua, opettajien, koulujen ja kunnan koululaitoksen tulee kiiyttiiii
arvioint ia, ei ainoastaan oppimisen ref lektoint i in, vaan myos tutkimaan ja arvioimaan
jatkuvasti  myos arvioint iprosessia i tsei i?in. Reflekt i ivisyys ei ole pelkka " l isuke"; se on
olennainen osa opetusta ja kasvatusta. Jos oppilas on aina riippuvainen muiden
palautteesta, han ei pysty tdysipainoiseen toimintaan koulussa eikd sen ulkopuolella.
Koulun tulee siksi ol la paikka, jossa opettajat ja oppi laat tutkivat omaa oppimistaan sekl i
yksi loini i  ett l i  oppimisyhteison j i isenin?i.

3. Arvioinnissa tulee kiiydli ilmi - ja sen tulee tehdii mahdolliseksi - opetussuunnitelman
1a opetuksen kriittinen tutkailu.

Arviointi on opetussuunnitelman tutkimista. Tiimii merkitsee, etti i arvioinnin tulee
heijastaa koko opetussuunnitelmaa, eika vain sen osaa tai osia. Aikaisemmin arvioinnin
ja opetussuunnitelman yhteensovittamista on haitannut kaksi asiaa. Ensinn?ikin
opetussuunnitelma on hei jastanut arvioint ia pikemmin kuin pi i invastoin. Ni i in on syntynyt
t r iv iaal i  opetussuunni te lma, kun se on pyrk inyt  mukautumaan t r iv iaal i in  arv io int i in .
Toiseksi,  on yleensd ni in, ettd mit i i  t i i rkei impi asema arvioinni l la on, si td kapeampia ja
tr iviaal impia arvioint imenetelmii t  ovat ol leet.

Jos oppilaita ohjataan koulussa mukauttamaan lukemisensa tekstin ja lukemistarkoituksen
mukaan, or kohtuutonta ett i i  t?irkedssd arvioinnissa vain yksi lukemistapa on tarjol la.
Val ittu kapea arviointitapa v:il itt?ii i viestin siitd, m iti i lukem ista ja kirjoittam ista
yhte i sku n nassa arvostetaan.

Piiiitoksentekijoiden tulee tiedostaa, ettd vaikka testit ovat usein tarpeen, ne eivdt usein ole
parhaita arviointimenetelmi2i. Heiddn tulee tiedostaa sekd se mitli testit kertovat ettd se,
mitii ne eivait tuo esille (salaavat).

4. Arvioinnin tulee ottaa huomioon ja heijastaa Iukemisen ia kirjoittamisen
intellektuaalisesti ja yhteiskunnallisesti kompleksista Iuonnetta sekd sitd tdrkedtd roolia,
joka koululla, kodilla ja yhteiskunnalla on Iuku- ja kirloitustaidon kehittamisessd,.

Lukeminen on monitahoista neuvottelua luki jan, tekstin (ni ikymiit tomiin kir joi t tajan),
lukemistarkoituksen ja kontekstin kesken. Sama piitee kirjoittamiseen. Koulussa opetuksen
ia arvioinnin tulee olla hyvin laheisessd vuorovaikutuksessa keskenddn.

Tekstin, tehtdvdn, ti lanteen ja tarkoituksen piirteil l i i on selvd yhteys oppilaan suoritukseen.

Formaalisten test ien tulee ol la nykyist i i  pal jon monipuolisempia. Luku- ja kir joi tustaidon
kunnoll inen arvioint i  edel lytt i i2i  testej i i ,  jotka ottavat huomioon monenlaiset
reagointimahdollisuudet, eri tyyppiset tekstit ja tehtliviit, asenne- ja motivaatioindikaattorit.



Entist i i  enemmdn tulee ki innif taa huomiota jatkuvaan arvioint i in luokassa.

5. Arvioinnin tulee olla oikeudenmukaista ja tasapuolista.

Kaikkien oppilaiden taustastaan r i ippumatta tulee saada tasapuolista opetusta.
Oikeudenmukainen ja tasapuolinen arvioint i  edel lytt l i2i ,  ett l i  se on ni in vapaa
yksipuol isuudesta kuin mahdoll ista. Koska kult tuuri- ja muut ennakkoki isi tykset ovat usein
tiedostamattomia, on tl irkeiitd, ettd asioita tarkastellaan monesta niikokulmasta.

Koulujen tulee Iaajentaa opettaj ien kult tuurisia kokemuksia ja kult tuurista t ietoisuutta.

6. Arviointimenetelmdn seuraukset ovat ensimmdinen, ja samalla tdrkein, nakdkohta
arv ioi n n i n v al i d i u den toteam isessa.

Arvioinnin arvo r i ippuu si i td, mit i i  asioita se edist i i i i  (parantaa). Olipa arvioinni l la mit l i
piifteitii tahansa, arvioinnin oppilaalle merkitsemdt seuraukset ovat tdrkein niikdkohta. Ei
tule kiiytti i i i arviointimentelmid, jotka eiviit vaikuta myonteisesti opetukseen ja
oppimiseen. Kun n2iytt i i i i  i lmeiselt l i ,  ett l i  toimenpiteit i i  ei  voi arvioida i lman ni iden
k2iyttokontekstia, tiimli merkitsee, ettd arviointi, opettaminen ja oppiminen on saatettava
yhteen.

Arvioinni l la voi ol la kie/teisia vaikutuksia:

a) Jos arvioint imenettelyt julkisesti  arvostavat vain kapeaa luku- ja kir joi tustoimintaa tai
hyvin kontrol loi tua toimintaa, opetussuunitelma kapeutuu.
b) Jos arviointimenetelmii saa opettajat ja oppilaat puolustuskannalle, se haittaa oppimista.
c) Tulosten esit tdminen, jossa painottuu paremmuusji i r jestys, vie huomiota pois
oppimisprosessista, vii i iristi i i i opetus- ja oppimistilannetta ja vie pohjaa
yhteistoiminnal I  isten oppimisyhteisojen kehittymiselt i i .
d) Jos arvioint imenetelmtit  ovat yksipuol isia, ne kapeuttavat opetussuunnitelmaa.
Esimerkkinl i  voi ol la arvioint i ,  joka painottaa oikeinkir joi tusta ja kiel ioppia eikl i  oppi laan
ajattel ua, asiasisiiltoii tai jEisentyneisyyttii.

Edel ld sanottu merkitsee, ett i i  arvioint imenetelmien "ympdristovaikutuksia" on jatkuvasti
tutkit tava ja ni i t?i  on esitestattava. Joukkotiedotusvti l ineiden ei tul isi  julkistaa arvioinnin
tuloksia i lman kontekstia. Ti imd merkitsee t iettyd vastakkainsasettelua sen vi i l i l l2i ,  mikl i
arvioint i t ieto on val idia, ja miki i  oikeus suurel la yleisol l i i  on saada t iet i i i i  arvioinnin
tuloksista. Arvioint i t iedon julkistamisen tul isi  edesauttaa oppimista edist2ivien
olosuhteiden I  uomista.

Toteuttaminen

7. Opettaia on tdrkein arvioinnin tekija.

(Amerikassa) opettajia on tavallisesti pidetty testien kuluttajina. Kuitenkin eniten arviointia
tapahtuu luokassa, opettajan ja oppi laiden vuorovaikutuksen aikana. Opettaja perustaa
aruioint insa oppilaan kaikkeen toimintaan ja sen tuotoksi in. Opettajan keskeisen aseman



vuoksi heidi in tulee ol la t ietoisia rool istaan ja toimia harkitust i .

Opettajilla on ainutkertainen tilaisuus tehda validia arviointia. He ovat tilanteessa
vali t tomdsti  osal l isena, he seuraavat oppi laita pitki in aikaa ("kehitysportfol io", ei "pahan

pdivin" tuotos). Opettajat voivat sopeuttaa arvioinnin oppi laan eri tyispi ir teiden mukaan.

Opettajan arviointi voi olla sitd enemmdn vapaa harhoista, mita enemman hdn tietdd
oppimisesta ja Iuku- ja kir joitustaidosta. Tata tietoa ei voi korvata yhdenkerran
monival intakokeella. Asiansa hal l i tseva opettaja pystyy monipuoliseen arvioint i in. Lisi iksi
oppi laat oppivat enemmdn opettajan yksi lol l isesti i  palautteesta kuin ulkopuolisista
kokeista.  Opet ta jan arv io int i  luo yos mahdol l isuuden i tsearv inoinni l le .

Opettajien koulutusta on tehostettava ja koulutasoista kehitti imistoimintaa on edistett2ivli.
Samalf a opettajien on oltava valmiit ottamaan vastuun arvioinnista.

B. Arvioinnissa tulee kdyttiid monia ndkdkulmia ja monia naytdn ldhteitii.

Ei ole olemassa t i iydel l ist i i  arvioint ia eiki i  t i iydel l isi i i  arvioi j ia. Molemmil la on
rajoituksensa. Useita niiyton li ihteiti i kiiyttl imiil l i i arviointia voidaan 'trianguloida'.

U uden lainen aineisto ei ku i tenkaan auta el lemme opi katsotaan asioita useista
perspekti iveist i i .  Useat perspekti ivi t  mahdoll istavat myos monipuolisen dialogin.

Moniperspekti ivisyys tul isi  sisddnrakentaa koulutyohon. Sen tulee antaa kuitenkin
I isiihyotyii ei ka ol la I islitaakka.

9. Arvioinnin tulee tapahtua kouluyhteisdn piirissd.

Arvioint i  voidaan perustaa monelle tasol le mutta sen luonnoll isin pohja on kouluyhteiso.
Kui tenkin myos kouluyhte ison ulkopuol iset  p i i r i t  on otet tava mukaan arv io int i in .  Koulun
u lkopuolisi  l la on etuja valvottavana kou lussa. Arvioint i  on arvosidonnaista ja
demokraattisessa yhteisossd kaikkien osapuolten mukanaolo on tiirkeiiti i. Yhteison
yhteinen kokemus voi tarjota arvokasta pohjaa uudistusten kehitt l imisel le. Koska kielen
oppiminen tapahtuu pal jolt i  koulun ulkopuolel la, ulkopuolinen n?ikokulma on hyodyl l ist i i .
Yhteistyo on myos om iaan ed istiimii2in I uottam uksel I ista yhteistoi m i ntaa.

Jotta koulu voi toimia tutkivan oppimisen keskuksena si l l i i  t i iytyy ol la yhteison luottamus.
Teta voidaan edist i i i i  monenlaisen vhteistoiminnan avul la.

On tiirkedtd, ettd myos opettajat kokevat olevansa oppijoita.

10. Kaikkien kasvatuksen, opetuksen ja koulutuksen osapuolten - oppilaiden,
vanhempien , opettajien, hallintohenkillk:tnnan, paritlksentekijoiden ja kansalaisten -

tulee saada ddnensd kuuluviin arvioinnin kehittamisessd, tulkinnassa ia tulosten
julkaisem isessa.

Ka ik i l l e  ede l l i i  ma in i t u i l l a  on  i n t ress i  a rv io in t i i n .



Mita etiidmmmiill i i ollaan koulusta, sit?i viihemmdn yleensd tunnetaan oppilaiden tilannetta
ja sitii hankalampaa on tehdii oikeita johtopii?itoksiii arviointitiedosta. Toisaalta et2iisyys voi
edistii i i kokonaiskuvan saamista ja tasapuolisuutta mutta toisaalta etii isyys voi merkita sita,
et te i  arv io innin seurauksi in k i inni tetZi  huomiota.

Koska er i  osapuol i l la  on er i la iset  huolenaiheet ,  n i i l l i i  on helpost i  er i la inen kdsi tys s i i t l i ,
mi l la is ta on tehokas arv io int i .

1 1 . Vanhempien tulee saada olla aktiivinen osapuoli arvioinnissa.

Vanhemmat osal l istuvat eri  mddrin lastensa koulutukseen. Kuitenkin hei l l i i  on etuja
valvottavana sen suhteen, f f i i l lainen on heidi in lastensa opetussuunnitelma, opetus,
oppiminen ja arv io int i .  Hei l l i i  on myos suur i  vastuu lastensa koulutuksesta.

Vanhempien osal  I  is tumisessa on usei ta mahdol l  isuuksia:
a) He voivat oppia tietiimiii in enemmdn arvioinnista.
b) He voivat osal l istua akti ivisesti  arvioint i tapahtumaan ja koulun hal l intoon.
c) He voivat antaa hyodyl l ist?i t ietoa oman lapsensa tuntemuksen perusteel la.
d) He voivat yritti i i i loytii i i keinoja saada parempi kuva lapsensa kehittymisestd.

Vastuu vanhempien osal l is tumisesta on hei l l i i  i tse l l i i i in  ja  koulu l la .  Vanhempien tu lee
akti ivisesti  hakea mahdoll isuuksia osal l istumiseen, mutta koulun tulee myos rohkaista
heit i i  osal I  istumaan arvioint i  i  n.

Avainkiisitteitli

Opetuss uunnitelmassa on kolme osaa: a) aiottu opetussuunnitelma, b) toimeenpantu
opetussuunnitelma, ja c) koettu opetussuunnitelma.

Aiottu opetussuunnitelma on ni ikemys si i td, mil laista el i imii i i  ja toimintaa haluaisimme
niihdi i  koulussa ja luokassa. Toimeenpantu opetussuunnitelma kuvastaa opettaj ien
yrityksiii luokassa panna aiottu opetussuunnitelma kiiytiintoon. Koettu opetussuunnitelma
kuvastaa sitd, m iten oppilas kokee sen, m iti i luokassa tapahtu u, ja ti imii m iel letii i in
kyseisen luokan kielen avul la. Vi ime ki idessd meit l i  ki innostaa koettu opetussuunnitelma,
ja siksi oppi laat ovat ensisi jaisia opetussuunnitelmaa koskevia t iedonantaj iamme.
Kuitenkin opetussuunnitelmaa koskevan tutkimuksen, eli siis arvioinnin, pontimena ovat
ne poikkeamat, jotka vallitsevat aiotun, toimeenpannun ia koetun opetuss uunnitelman
v?ililfti..

Normi v iitteinen, kriteeriviitteinen, itseviitteinen (self-referenced) . Itseviitteinen:
suorituksen tulki tseminen aikaisemman suorituksen vi i tekehyksesssd. l tsevi i t teinen
arvioint i  edel lytt i i2i  pitki ihkoi i  aikaperspekti ivia (portfol io). Normivi i t teisi l l i i
testipistemii?iri l l i i on vdin vdhdn kayttoa, koska ne usein huomattavasti yksinkertaistavat
monitahoisia i lmioitZi.  Kri teerivi i t teinen arvioint i  on usein varsin luotettavaa - jopa
ki r jo i te lmien arv io innissa -  mm. maamerkkien ja koulutuksen ansiosta.

Reliaabelius tarkoit taa suurin pi ir tein sitd, missd m2ii ir in tulokset tai tulkinnat voidaan
yleistii?i koskemaan eri tehtiivii i, eri ajankohtia ja eri tulkitsijoita. Toisin sanoen reliaabelius



on t ietynlainen yleistyksen muoto. Missi i  mli i i r in eri  henki lot tekevdt samoja tulkintoja?
Tata voidaan edistli i i koulutuksen avulla hyvinkin merkittavdsti, mutta ti imii ei takaa
korkeatasoista arviointia. Jos korostetaan reliaabeliutta voimakkaasti, seurauksena on usein
arv io innin t r iv iaat isuus (vr t .S.  Takala/Suul l inen k ie l i ta i to ja  sen mi t taaminen),  koska
tr iviaal isimmista asioista on helpoin pi i?ist i i  yksimiel isyyteen. Reliaabelius on kuitenkin
t i i rkel i t i i  vain val idiuden kontekstissa - el i  t i lanteessa, jossa arvioint i  johtaa hyodyl l isi i in,
mielekki i is i in johtopi i i i toksi in ja seurauksi in. (Portfol iotyyl inen arvioint i . . .)

Validius tarkoittaa perinteellisesti sitd, miten hyvin mittari mittaa siti i miti sen on
tarkoitettu mitata. Kun kohteena on kielen arvioint i ,  sen tulee hei jastaa kielen ja

kielenki iyton monitahoisuutta. Val idi arvioint i  kunnioit taa oppilaiden v2i l ist i i  vaihtelua ja

sitd, ettei yteensd ote olemassa yhta ainutta oikeaa vastausta. Val idi arvioint i  hei jastaa
monessa mielessd val idia opetussuunnitelmaa. Kuitenkin nykyl i i in yha useammin
korostetaan, ettl i validiuteen kuuluu tiirkelinii osana arviointikiiyti inteiden seurausten
huomioonot taminen.  Tois in sanoen,  arv io int i  e i  vo i  o l la  val id ia,  jos arv io int imenetelmi i
tuhoaa opetussuunnitelman. Nliin ollen arviointikdytanndn validiuden md,dritelmd
edellytttdd, ettd arviointi heijastaa ja tukee validia opetussuunnitelmaa.


